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Vad jag kommer att ta upp

Syftet med utvdrderingen:

Vad visar matematiksatsningen inom sarskolan kan vara
Jframgangsrika undervisningsstrategier som ger elever

mottagna i grundsarskolan forutsatiningar att utveckla
matematisk kompetens?

Grundsarskolan och dess elevgrupp- Vilka ar dom? Andra principer
for matematikundervisning?

Kort om utvdrderingens genomforande

Teoretiskt ramverk — matematisk kompetens och mattepratande/
aktivitetande largemenskaper

Framgdngsrika undervisningsstrategier — ndgra exempel

Vad skulle vi behova veta mer om matematikundervisning i
grundsdrskolan?



Grundsarskolan och elevgruppen

Sdrskild skolform obligatoriska skolan, ca 12 100 elever
Sdrskild inrikining trdningsskolan
Egen laroplan och egna kursplaner

Skollagen 7 kap. 5§ "Barn som bedoms inte kunna na upp till
grundskolans kunskapskrav darfor att de har en utvecklingsstorning
ska tas emot i grundsdrskolan”

Diagnosen utvecklingsstorning definieras av tre kriterier
e IQ under 70
e Nedsdttning adaptiv formdaga
e Nedsdttning av intelligens och adaptiv formaga fore 16 ars alder



Grundsarskolan och elevgruppen

Behovet av pedagogik/undervisning skild fran grundskolan, dvs behovet
av att ga i sarskolan, dr inte enbart beroende av utvecklingsstorning utan
dven av kontextuella faktorer:

e Behovet av annan skolform dn grundskolan varierar over tid — pa 8o-talet ,
0,8 % 1 grundsdrskolan, idag 1,35%

e Behovet av annan skolform varierar mellan kommuner — 0-3,6%
e Behovet av segregerad undervisning varierar mellan kommunerna, 0-100%

e Manga fler dn eleverna i sdrskolan har motsvarande intelligenskvot — ca 2%
av befolkningen har IQ under 70

Slutsats: Elevgruppen i sdrskolan dr inte utifran personforutsdatiningar
tydligt sarskiljd fran grundskolans elevgrupp



VIDARE:

Internationell forskning tyder pa att utvecklingen av matematisk formaga
inte skiljer sig at kvalitativt mellan barn och ungdomar med och utan
utvecklingsstorning

Internationell forskning tyder pa:

e att matematisk formaga hos barn och ungdomar med
utvecklingsstorning inte dr diagnosspecifik

o att bland elever med svarigheter i matematik kan man inte sarskilja
speciella undervisningsstrategier kopplade till speciella diagnoser,
t.ex. utvecklingsstorning

SLUTSATS: Mot bakgrund av att elevgruppen i sdrskolan inte dr klart
skiljd fran elevgruppen i sarskolan och forskningsresultat forefaller det
rimligt att anta att principerna for matematikundervisning inte skiljer sig
at principiellt mellan skolformerna.



En annan utgangspunkt an
matematiksatsningen i grundskolan

Inte ett problematiserande av elevernas
matematematiska kompetens — eftersom vi inte vet
vilken matematisk kompetens eleverna i
grundsdrskolan har

Inte ett problematiserande av undervisningen —
eftersom vi inte vet om elevernas matematiska
kompetens forsamrats eller hur kompetensen forhdaller
sig 1 ett internationellt perspektiv

Snarare ett likvdardighets- och ddarigenom ett
inkluderingsperspektiv



Genomforande/metod

Sex “fallstudier” av matematikundervisning

Fallen utgors av sex grundsdrskoleklasser 1 sex ldn —
o2 ldgre ar, inriktning trdaningsskola respektive
grundsarskola;

e2 hogre ar, inriktning trdningsskola respektive
grundsarskola;

2 lyft fram samverkan grundsarskola och grundskola i
ansokan



Data/empiri

Bakgrundsdata om klassen (skolan, klasstorlek, personaltdthet,
utbildning)

Elevernas IUP i Matematik/Verklighetsuppfattning

Filminspelningar av matematiklektioner — sammanlagt 735 min (12
tim 15 min)

o4 lektioner i en klass

¢ 3 lektioner i fyra klasser

o2 lektioner i en klass ("kamerastrul”)
Intervjuer med ldrare efter varje inspelad lektion
Intervjuer med elever fran tre klasser



Teoretiskt ramverk —
hur har vi analyserat empirin?

Bade det matematiska innehallet och det sdtt som eleverna ges forutsdattningar att
ta del av innehallet har betydelse for vad eleverna lar sig.

Innehall

e Matematiskt sakinnehall — centralt innehall kursplanerna Matematik/
Verklighetsuppfattning

e Matematiskt kompetensinnehdall och kompetensrelaterade aktiviteter som tolka,
anvdnda, virdera (frdn Bergquist, et.al. 2010 och Lithner, et.al., opublicerat manus).

Undervisningspraktik
Fragandet; Forklaringar matematiskt tankande;
Kdallan till matematiska idéer; Ansvar for larandet
(fran Hufferd-Ackles, et.al. 2004, Levels of the Math-Talk Learning Community”)



Teoretiskt ramverk —
hur har vi analyserat empirin?

Innehall - Matematiskt kompetensinnehll och kompetensrelaterade aktiviteter tolka,
anvanda, vardera (fran Bergqvist, et.al. 2010 och Lithner, et.al., opublicerat manus).

Problemlosningskompetens att kunna losa uppgifter dar uppgiftslosaren inte har nagon fardig
losningsmetod tillgdnglig innan uppgiftslosningen borjar”

Resonemangskompetens “att kunna motivera val och slutsatser genom att argumentera och
inkluderar aven undersokandet av verksamheter som att hitta monster,

formulera, forbattra och undersoka hypoteser”

Procedurhanteringskompetens ”att kunna identifiera vilken procedur (normalt i form av ndgon algoritm)
som lampar sig for en viss uppgiftstyp samt att kunna genomfora

proceduren”
Representationskompetens “formaga att ersatta en matematisk foreteelse med en annan”
Sambandskompetens “formaga att lanka samman matematiska foreteelser” (inklusive

representationer av dem)

Kommunikationskompetens “att kunna kommunicera, att utbyta information om matematiska idéer

och tankegangar”



Teoretiskt ramverk —
hur har vi analyserat empirin?

Undervisningspraktik

(De fyra komponenterna i ramverket "Levels of the Math-Talk Learning Community” av
Hufferd-Ackles, et.al. 2004 )

fragandet: fragandet som utvecklas fran att enbart vara
lararens till att vara bade elevers och larares

forklaringar matematiskt tankande:  som utvecklas fran att forekomma mycket sparsamt
till att fa en allt mer framtradande roll da ocksa
eleverna i allt storre utstrackning forklarar och
formulerar sina matematiska strategier

kallan till matematiska idéer: utvecklas fran att lararen ar den som bestammer allt
matematiskt innehall till att elevernas idéer och
forslag ocksa paverkar undervisningen

ansvar for larandet: utvecklas till att eleverna tar alltmer ansvar for
sitt eget och klasskamraternas larande och vardering



De kompetensinnehall och kompetensrelaterade aktiviteter
som observerades

Kompetensinnehall

Vanligast ar representationskompetens (46-54 % av det observerade
kompetensinnehallet) och procedurhanteringskompetens.

Sambands- och kommunikations-kompetensinnehall forekommer mer sparsamt och
problemlosningskompetens ar inte sdrskilt framtradande.

Kompetensrelaterade aktiviteter
Undervisningen fokuserar framst pa aktiviteterna tolka och anvdnda.

Aktiviteten vardera forkommer endast kopplat till 17% av det observerade
kompetensinnehallet.

Man kan urskilja tva relativt tydliga grupper med tre skolor i varje.

I den ena gruppen forekommer vdrderande innehall men inte i den andra . I gruppen ddr
aktiviteten vdrdera anvdnds finns ocksa en jamnare fordelning mellan de olika
kompetenserna och flertalet kompetenser forekommer pa lektionerna.

Representations- och procedurhanteringskompetens dar sarskilt framtradande i den andra
gruppen.



Overgripande undervisningsstrategier:

Matematik naturligt 1 hela skolvardagen, ej enbart under
matematiklektioner

Kontextualisering — knyta an till vardagsndra situationer utanfor
undervisningen, spinna vidare pd elevernas intressen etc.

Konkret och laborativt material — "nagot for hander och 6gon att greja
med”, mycket lite fdardigproducerade larobocker

Arbeta med samma matematiska omrade pa olika sdtt — med olika
material, olika uppgifter, 1 olika miljoer bade ute och inne, med bade
kroppen och tanken

Individualisering — olika ldrstilar och olika svarighetsgrad pa uppgifter
Inte blanda thop alltfor manga matematiska omraden, arbeta 1 “sjok”



Matteaktivitetande largemenskap som ger
forutsattningar for eleverna att

bidra med idéer om matematiskt innehall
formulera matematiska tankestrategier
stalla fragor

delta aktivt i gemenskap dar allas bidrag ar viktigt — ansvar for
larandet:

Fokusera och konkretisera olika losningsstrategier
Lararen uppmanar elever att bedoma och vardera, visar sjalv,

Uppmuntras stalla fragor, utrymme for eleverna att bidra — inga
uttalade strategier

Utforma arbetsuppgifterna och arbetsformerna pa ett sadant satt
att alla elever bade kan och behover bidra for att uppgiften ska
kunna genomforas och losas



Undervisningsstrategier som ger forutsattningar
for delaktighet och ansvarstagande for det egna
larandet — matteaktivitetande largemenskap

Lararna lyfter fram betydelsen av att grupperna ar sammansatta sa att eleverna kan “dra
varandra”.

"Mdnga i sexan tar pa sig de svara arbetsuppgifterna naturligt, men dven de i
sdrskolan vdxer. De sdger spontant att de kan gora sa och sa...rakna varje gang man slar.
En jdttestor grej for dem. Nu tar de pa sig mer saker. Svart att prata i gruppen... vagade
sedan uttrycka sig i den stora gruppen. Lyssna pa hur andra i gruppen resonerar om sina val
av tal vid upprepade kast med tva tdarningar.” (Ldrare i grundsdarskolan.)

Elev 1 grundsarskolan:

“Jag har lart mig jattemycket.. det de fragade mig om ..hur man kan tanka nar man
ska borja undersoka hur manga som gillar sporter. Idag skulle vi vdlja ut ett diagram
och ga runt och fraga vad man gillar for sport eller vad man gillar for djur eller
skostorlek. Ga runt och fraga i klassen”.



Matteaktivitetande largemenskap eller ”Sa
slussas man in i tanket och sedan kan man

satta ord pa det sjalv.”

“Jag tror vi fatt med mer matte och bdttre utveckling dn jag trodde
vi skulle fa fran borjan. Lite radsla var att vara elever inte skulle fa
vara delaktiga och lara sig nagonting. Och jag kan se att vdra elever
lyft sig och jag har sett en utveckling hos dem som ar stor. De har
svart att sdtta ord pa sina tankar och sdarskilt da i ett sa svart dmne
som matematik. For dem ar det svart. Matematik dar svart och de har
blivit bdttre och det dr viktigt for dem. De har haft nytta av hjdlpen de
kan fa, fran grundskolan. De har fatt sdtta ord och de har stallt ratt
fragor till dem fran borjan. Sa slussas man in 1 tanket och sedan kan
man sdtta ord pa det sjalv.”

(larare i grundsdrskolan)



Vad skulle vi behova veta mer om
matematikundervisning i
grundsarskolan?

Overgripande kunskaper om matematisk kompetens

hos elever 1 grundsarskolan — finns det variationer
mellan kommunerna? Variationer med samband

andel integrerade elever? Etc.

Anvdandning och innehall laromedel i relation till
forutsattningar att utveckla matematisk kompetens

Vad matteaktivitetande ldrgemenskaper kan
inebdra for elever i grundsdrskolan — fordjupad

kunskap om mattedidaktik



Jag hoppas ni tar kontakt med
grundsarskolan och utvecklar ett
samarbete. Tillsammans kan ni bidra
till erfarenhets- och kunskapsutveckling
som okar forutsattningarna att
undervisa heterogena elevgrupper dar
olikheter ses som en tillgang.



