TESTVERSION
Inledande text, Diamant

Diamant ar en diagnosbank i matematik som bestar av 55 diagnoser, avsedda for grundskolan.
Fokus ligger pa grundlaggande begrepp och fardigheter. Tanken med diagnoserna &r att de
skall anvandas av lararen for att kartlagga hur langt eleverna kommit i sin matematik-
utveckling. Syftet &r i huvudsak formativt och diagnoserna skall alltsa ge underlag for en
sadan planering av undervisningen att det skapas goda forutsattningar for eleven att na
uppstallda kunskapsmal. Det kan darmed bli majligt att forebygga framtida svarigheter som
eleven kan hamna i beroende pa bristande forkunskaper eller fardigheter.

En avgorande faktor for att kunna planera undervisningen for den enskilde eleven, och att
bedriva en individualiserad undervisning, r god k&nnedom om var eleven befinner sig i sin
matematiska utveckling. Tanken &r darfor att diagnoserna skall anvands kontinuerligt for att
folja elevens kunskapsutveckling under flera ar. Tydliga kunskapsmal och en kontinuerlig
uppfoljning ar avgorande faktorer for elevens framgang.

Diagnosernas anvandning

Avsikten med diagnoserna ar att de skall anvandas som en naturlig del av undervisningen. |
allmanhet ges en diagnos till alla, eller de flesta av, eleverna. Ibland kan en diagnos innehalla
nagra uppgifter som vissa av eleverna annu inte métt. | sa fall kan dessa elever fa hoppa éver
de uppgifterna. Vid andra tillfallen kanske man vill ge diagnoser enbart till en mindre grupp
av elever och man kanske da bara véljer vissa speciella uppgifter. Man kan sammanfatta
diagnosernas anvandning sa har:

- Laéraren kan ta reda pa om alla elever har nodvéandiga forkunskaper infor ett nytt
moment i undervisningen.

- Lararen kan anvénda diagnosmaterialet for att identifiera elever som behover storre
utmaningar for att undvika att dessa elever kanner sig understimulerade i matematik-
undervisningen.

- Lararen kan med hjélp av en diagnos stdmma av sin undervisning genom att efter ett
genomganget avsnitt ta reda pa om undervisningen lett till uppstallda mal.

- Laéraren kan ta reda pa om en uppféljning eller ett atgardsprogram lett till 6nskat
resultat.

Det &r lararen sjalv som utgaende fran sin kannedom om eleverna avgor vilka elever som skall
gora vilka diagnoser och ndr detta bor ske.

Foljande utgangspunkter var centrala i utvecklingen av diagnoserna.

- Det skall vara latt for lararen att anvanda diagnoserna och det skall ga relativt fort att
genomfora och ratta dem.

- En diagnos skall bara testa ett mal eller delmal i sander. Om man diagnostiserar flera
mal eller kunskapsmoment samtidigt &r risken stor att man inte kan avgora vilket
begrepp eleven inte har uppfattat.

- Diagnoserna skall vara oberoende av arbetsform och undervisningsmetodik. Obero-
ende av hur lararen planerat och undervisat skall eleverna ha uppnatt samma mal i
kursplanen.

- Dar det finns en given progression i innehallet visas denna tydligt i ett flodesschema.
Det innebér att om en elev inte klarar en del av en diagnos sa finns det anvisningar om
vilken annan diagnos som utgor forkunskap till den givna diagnosen och som man
lampligen kan backa till for att narmare utreda orsakerna till elevens svarigheter. Pa
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detta satt kan man mera precist kartldgga bristande forkunskaper.

Vad innehaller diagnoserna och hur ser strukturen ut?

Matematikinnehallet i Diamant &r indelat i féljande omraden, som vart och ett utgor en
“fasett” i Diamanten:

- Aritmetik A

- Brak och decimaltal

- Talmonster och formler
- Maétning

- Geometri .
_ StatIStIk Aritmetlk

Brék och
Decimaltal

Varje omrade &r i sin tur indelat i ett antal delomraden.
Till exempel finns inom omradet Méatning féljande delomraden:

- Matning av tid

- Matning av massa

- Matning av langd

- Matning av area

- Matning av volym
Inom varje delomrade finns ett antal diagnoser av olika svarighetsgrad, vilka testar olika
aspekter av de for omradet ifraga aktuella begreppen.

Matematiken &ar uppbyggd pa ett speciell satt och har en egen struktur. Varje moment kraver
darfor sina speciella forkunskaper. Med hjalp av flédesscheman (schematiska skisser som
visar relationen mellan de olika diagnoserna) visas om, och i sa fall hur, varje delomrade &r
kopplat till ett eller flera andra delomraden. Som framgar av féljande flodesschema sa ar
innehallet hierarkiskt uppbyggt — men denna hierarki ar inte alltid linjar.
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Av flodesschemat for Méatning framgar till exempel att Méatning av langd bor féregd Matning
av area men att matning av langd och méatning av tid inte &r beroende av varandra. Det kan
aven finnas kopplingar mellan olika omraden. Viss aritmetik kan till exempel vara forkunskap
till uppgifter som finns inom Métning. Ett exempel pa detta ar att forstaelse av decimaltal &r
en forkunskap till att rakna med digital tid. Denna typ av kopplingar mellan omraden
redovisas i aktuella flodesscheman eller i diagnosernas informationstext.

For varje omrade i diagnosbanken anges vilka mal i kursplanen (Lpo 94) som innehallet ar
kopplat till. 1 huvudsak har mal att uppna for skolar 5 varit utgangspunkt for uppgifterna i
diagnoserna. Detta innebar dock inte att det finns en strikt grans vid skolar 5 nar det galler
malen for vissa av diagnoserna. Dels ar uppgifterna framtagna efter tolkning av malen (andra
larare kan forstas gora andra tolkningar), dels finns det elever i senare arskurser som annu inte
natt malen for skoldr 5. De kan vid behov anvandas aven senare i grundskolan.

Hur presenteras diagnoserna?

Till varje diagnos hor ett avsnitt kallat Didaktiska kommentarer dar det ges en beskrivning av
den didaktiska teori som diagnosen bygger pa. Under rubriken Genomforande beskrivs om det
ar nagot speciellt man bor tanka pa da diagnosen genomfors. Dar anges till exempel om det
behovs nagot hjalpmedel sasom linjal eller gradskiva och hur lang tid det brukar ta att
genomfora diagnosen. Den tid en elev anvander kan ge en viktig information nar det géller att
avgora om en viss typ av grundlaggande operation har automatiserats. En alltfor lang
tidsatgang betyder ofta att eleven anvander omstandliga raknestrategier som bor utvecklas.
Att anteckna tidsatgang innebér inte att lararen skall stressa eleverna. De kan sjélvklart fa
rékna féardigt &ven om det tar tid.

Till varje diagnos hor en Resultatblankett, Underlag for Individuell Utvecklingsplan (IUP)
och ett Facit. Facit skall underlatta l&rarens réttningsarbete. Resultatblanketten har till syfte
att ge en snabb 6verblick dver hur resultatet pa en diagnos ut i en elevgrupp. Underlaget for
IUP, som beskrivs narmare i ett eget avsnitt, har till syfte att pa elevnivd sammanstélla
diagnosresultat och lararens dvriga observationer. Dessa underlag kan l&raren anvéanda for att
formedla iakttagelser och slutsatser om olika elever samt for att planera deras fortsatta
kunskapsutveckling. Kommentarer och iakttagelser i Underlaget for IUP kan dven anvandas
som bakgrundsmaterial infor utvecklingssamtal och liknande.

Diagnoserna ger underlag for hur undervisningen kan laggas upp bade pa grupp- och
individniva. Med hjalp av resultatblanketten ser man om det ar moment som en stor del av
gruppen annu inte beharskar eller om det enbart gdaller enstaka elever. Enstaka elevers
diagnosresultat kan alltid foljas upp med kompletterande metoder dér eleven ges tillfalle att
nérmare redovisa sina raknestrategier eller tankar.

Till varje diagnos hor ocksa ett stycke rubricerat Uppféljning. Déar ges en mycket kort
beskrivning av vad som brukar fororsaka vissa typer av fel och forslag till hur man som larare
kan komma tillratta med de vanligaste problemen. Felen kan ha sin orsak i missuppfattningar
av rékneregler och matematiska begrepp eller att eleven anvdnder omsténdliga
raknestrategier. Utgaende fran en skriftlig diagnos kan man avgora att en elev har vissa
svarigheter. For att ta reda pa vari svarigheterna bestar och hur de har uppstatt kravs det en
(kort) intervju med eleven. Denna kan inledas med att eleven pa nytt far rakna en uppgift pa
diagnosen och samtidigt beratta hur hon tanker.

Muntliga fordiagnoser

Sidan 3



TESTVERSION

Till omradena Grundlaggande aritmetik, Méatning, Geometri samt Statistik finns var sin

muntlig fordiagnos. Dessa fordiagnoser kan ges till elever i forskolklassen eller vid

skolstarten och omfattar grundldggande begrepp som kan diagnostiseras i samband med olika

aktiviteter. Med hjéalp av dessa fordiagnoser kan man infor skolstarten se hur langt olika
individer har kommit i sin matematikutveckling.

o Nar det galler aritmetiken kartlaggs till exempel hur langt eleven kan rakna i talraden,
forstaelse av ett-till-ett principen och grundlaggande strategier for addition.

e For geometri och matning provas forstaelse av grundlaggande begrepp sasom lagesord
(Over, under, bredvid...), jamforelseord (langre, tyngre, smalare...) samt geometriska
former.

e FOrdiagnosen i statistik har som syfte att underséka i vilken utstrackning barnet kan
sortera, klassificera samt beskriva efter vilka kriterier en given sortering &r gjord.

Vad diagnoserna inte innehdller
Under rubriken Amnets syfte och roll i utbildningen finner man i kursplanen for matematik:

...utbildningen skall utveckla elevens .....m&jligheter att kommunicera
med matematikens sprak och uttrycksformer......uppleva den tillfreds-
stallelse och gladje som ligger i att kunna forsta och l6sa problem.
Utbildningen skall ge eleven mojlighet att utéva och kommunicera ma-
tematik i meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och 6ppet
sokande efter forstaelse, nya insikter och losningar pa olika problem.
(Skolverket, LPO-94)

Att arbeta med problemldsning och att fa uttrycka sig muntligt ar centralt for att utveckla en
matematisk formaga. Denna aspekt av matematisk formaga provas emellertid inte med
Diamant. Syftet med diagnoserna i Diamant &r istallet att sékerstélla att alla elever har de
verktyg som kravs for att uppna ovan namnda syften. Detta uttrycks i laroplanen under
rubriken Amnets karaktar och uppbyggnad:

For att framgangsrikt kunna utéva matematik kréavs en balans mellan
kreativa, problemldsande aktiviteter och kunskaper om matematikens
begrepp, metoder och uttrycksformer. Detta galler alla elever savél de
som ar i behov av sarskilt stéd som elever i behov av sarskilda utma-
ningar. (Skolverket, LPO-94)

Att diagnostisera problemldsning och kommunikativ formaga med ett nationellt diagnos-
instrument later sig inte gora. En orsak till detta ar att saval problemlésning som kom-
munikation forutsatter en given kontext. For att en sadan kontext skall bli realistisk maste den
vara lokal. En annan orsak &r att probleml6sning séllan handlar om att fa ratt svar utan snarare
om vilka metoder som anvands och om dessa metoder &r framgangsrika och generaliserbara.
Mot denna bakgrund skulle det vara mycket komplicerat att bygga upp en nationell diagnos
med tillfredsstéllande validitet och reliabilitet.

Syftet med matematisk problemldsning i skolan ar inte enbart att 16sa ett problem utan att
ocksa utveckla olika losningsstrategier och att se deras anvandbarhet. Detta diagnostiserar
man bést vid samtal och diskussioner i klassrummet déar olika strategier analyseras, jamforas
och diskuteras. Detsamma galler for huvudrakning. Diagnoserna i Diamant tacker alltsa inte
all den matematik eleverna skall arbeta med.

Diagnostik och undervisning
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Enligt kursplanen skall undervisningen ta sin utgangspunkt i elevernas intresse och omvarld.
Detta for att eleverna skall uppfatta undervisningen som meningsfull och motiverande. Likasa
papekas vikten av att lata kunskapsprocessen ta sin utgangspunkt i konkretisering. For att
eleverna skall kunna na fram till forstaelse av abstrakta begrepp, kravs det ofta att de ges
tillfallen att upptdcka matematiska samband och metoder i konkretiserande sammanhang.
Syftet med konkretiseringen ar da att lyfta fram de idéer som skall abstraheras eller
representeras med symboler

Som tidigare namnts kan en konkretisering ske pa manga olika sétt och har oftast en lokal
pragel. Detta kan darfor inte diagnostiseras med en nationell diagnos. Vad man daremot kan
diagnostisera ar om den undervisning som eleven erbjudits har lett fram till malet, alltsa om
det lett till avsedd abstraktion eller fardighet. Ett exempel pa detta & om elever i arskurs 3 kan
utféra en berakning som 24 + 7 flyt och utan tillgang till material. Om sa inte &r fallet uppstar
fragan hur mer grundlaggande berakningar som 14 + 7 tidigare behandlats.

Forhoppningen ar att larare skall kunna anvanda diagnosbanken Diamant for att skaffa sig en

god uppfattning om elevernas aktuella kunskaper i avsikt att pa sikt uppnd en battre
maluppfyllelse.
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