Lesson study och learning study
| matematikundervisningen

Fil. dr. Constanta Olteanu
Karin Sallstréom
Linnéuniversitetet

Kan vi inte gbra som dom gor i
Japan for det blir ju sa bra!
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* Resultat

Bakgrund

» Skolverket har regeringens uppdrag (U2009/914/G) att
fordela projektmedel till skolhuvudméan som stéd till lokala
utvecklingsprojekt.

 Kommunerna som sokte bidrag 2009 fick pengarna i
mitten av september samma ar.

» Pa ett introduktionsmote i september 2009 fick
kommunerna veta att utvecklingsbidraget ar ett
statsbhidrag som ska fordelas per kalenderar, det vill séga
att samtliga kostnader for utvecklingsprojekten skulle tas
innan den 31 december 2009.

* Kommunerna som sokte bidrag 2010 fick pengarna
senast vid midsommar samma ar.




Syftet

utvardera genomforda utvecklingsinsatsers

effekter med avseende pa kvaliteten i

matematikundervisningen

| samverkan med Skolverket.
Kriterier:

spridning pa samtliga arskurser (1-9)
en ansOkan som indikerar
learning/lesson study

fokus pa ett sammanhallet
matematiskt innehall

pagaende och avslutade projekt
geografisk spridning
olika stora skolor

8 projekt

19 skolor, 124
larare och 2 512
elever




Lesson eller learning study?
Vad ar skillnaden?

variationsteorin
/// \\\\
/ kritiska aspekter — \

~_ larandeobjekt

Lesson study

1\\ e g

fsrmégor  ——— urskiljning
>

dimensioner av variation

Praktisk 6vning

» Vilka erfarenheter har du av elevernas
forstaelse av rata linjen i ak 9?

» Vad kan vara kritisk aspekt i elevens larande?

* Hur kan du skapa dimensioner av variation
om linjens lutning &r kritisk aspekt for elevens
larande?

Exempel...




Pilotstudie Gruppintervjuer

Enkit » larare
Insamlad dokumentation  elever

‘ _ * projektledare
» videofilmade e skolhuvudman

matematiklektioner
resultat pa nationella prov
fortest och eftertest

minnesanteckningar fran
planeringsmoéten

Fragestallningar

« Pa vilket sétt integreras arbetsform, innehall och
formagor?

« Ar arbetsform eller innehall och férmagor i forgrunden?

 Hur arbetar man mot 6kad maluppfyllelse?

« Vilka relationer mellan arbetsform, innehall och formagor
framstar som framgangsrika avseende okad
maluppfyllelse?

* Hur integreras insatsen i den vanliga/tidigare
undervisningen?

« Tas nagot annat bort och i s& fall pa vilka grunder?

* Hur framtrader dvergripande undervisningskompetenser i
den pedagogiska miljon (relationell, ledar- och didaktisk
kompetens)?
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Utvarderingsmodell

Utfall

Forutsattningar

Aktivitetens
nivaer

Nivaer- relationer mella
handling och mél Aktivitet- anvandning av
learning study i

Aktivitet: Learning study matematikundervisning

(inga projekt med

inriktning mot lesson Aktivitetens Struktur- analysera

study) struktur aktiviteten utifran kontexten
den existerar i

(Engestrom, 1987; Kuutti, 1991) 1

Projektens genomférande

k relati . . .. . .
251{9 {;:I,';’Q emejlkontakt (lektionsplanen, fortest mm skickades till handledare)

mgtesl{li'alg;”r eseminarier med representanter fran hogskola/universitet
eseminarier med kommunens matematikutvecklare (inte arbetat med LS
eller VT)
«flertal larare papekar att handledaren bér ha den matematiska
kunskapen som kravs for att pa ett battre satt sammanflata teoretiska
begrepp med det matematiska innehallet
«det tog ganska lang tid tills larare fattade sjalva processen

[ Handledning } Det matematiska innehéllet ]
Teoretiska begrepp
[ Litteraturstudier (mél 2)
Variationsteorin
(mal1)

Avgransning av innehall:
lararnas erfarenheter och elevernas svarigheter pa nationella proven
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Roster...

Det tar tid att komma in i det har séttet att tanka.
Det gar inte att genomfdra en learning study
enbart med hjélp av en férelasning, man
behover ett bollplank. Vi trodde att han som
handledare ska dra oss och inte tvartom.
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Projektens genomférande

Stark relation

Svag rellation *konstruktion av fortest for att identifiera de formagor som
Ingen relation = = =

Motsattningar —w— ska utvecklas med hjalp av undervisningen
emen i samtliga projekt lararna forst identifierade kritiska
aspekter och darefter konstruerades ett fortest

Identifiera kritiska aspekter
( Fortest

(&l 3)

E

[ Handledning Det matematiska innehéllet ]

e
]
Teoretiska begrepp
[ Litteraturstudier (mél 2) J
V}iationsteorin ]
(mal1)
"Detta med fortest ar valdigt bra for att vi ska se hur vi ska starta. Vi ska inte

starta p& botten vaningen nar eleverna ar redan pa tredje vaningen. Det har
satt igang tankar hos oss som personal. ”
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Projektens genomférande

Stark relation

Svag relation
Ingen relation = = = Professionellt samtal mellan larare ]
Motséttningar —W— (mal 5)

{ Planera och genomfdra en lektion ]« - - " N _
e~ Oppna dimensioner av variation
-
. J (mal 4)

!

Identifiera kritiska aspekter
(mél 3)

E

Det matematiska innehéllet ]

=

Teoretiska begrepp
(mal 2)

( Fortest

[ Handledning

[ Litteraturstudier

(]

Variationsteorin
(mal1)
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Roster....

» Det har blivit battre samarbete mellan rektorerna.
* Det har ju 6kat enormt. Forut var det mer
individuellt och vi pratade mycket praktiska saker.

* Man har samma satt att tdnka, man har ett
gemensamt sprak. Man behéver inte forklara olika
begrepp gang pa gang. Det ar detta som ar ett
valdigt Iyft i vara pedagogiska diskussioner.
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Projektens genomférande Kartlégga utvecklade formagor J
mal6,
Stark relation { )
Svag relation Eftertest } 4
Ingen relation = = = Professionellt samtal mellan larare ]
Motséttningar —W— (mal 5)

Planera och genomféra en lektion ]« . m " " -
Analys { ™ ~ . . Oppna dimensioner av variation
—WA— - m;

!

Identifiera kritiska aspekter
(mél 3)

E

Fortest )

Det matematiska innehéllet ]

=

Teoretiska begrepp J

[ Litteraturstudier (mél 2)
Variationsteorin ]
(mal1)

Flertal larargrupper lyfter fram att detta var svart
och att det behdvs tid for att analysera elevernas
prov kvalitativ istallet for kvantitativ. .

[ Handledning

Elevernas inflytande, reaktioner, stod till elevern a

» Elevernas inflytande - implicit.

 Flera larare ansag att eleverna kunde paverka
lektionernas genomférande utifran resultaten pa
fortestet.

» Under lektionens genomférande hade eleverna
inte paverkat nagonting eftersom lektionerna var
val planerade.
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Elevroster ...

« Det marks att de gar pa kurs for att de forsoker
forklara mycket tydligare.

« Lararna tanker mer pa vad de ska saga.

« Lararna maste sjalva forsta innan de kan
forklara for oss.

« Om vi ska lara oss 3x3 sa kan de ju inte prata
om 2x2.

19

o E1: Det har var ju kul!

« E2: Ja, mycket battre &n matte!
e L: Det har ar matte.

« E2: Ja, men da ar matte kul.

(Elever i ak 3 som arbetade med brak.)
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Varfor gar det inte alltid som
man har tankt sig?

21

Pa grund av...

* avgransning av det matematiska
innehallet (finna ratt larandeobjekt)

* betydelsen av handledning

* problem med att tillampa variationsteorin

* bristande matematikkunskaper

 konstruktion av fortest

« svarigheter att identifiera kritiska aspekter

22




En bra lektion ...men hur tankte man har?

* planeras utifran den - o
kvalitativa analysen av . ut.gar inte fran elevernas
forkunskaper

fortest .
. . * stofftrangsel
» fokuserar pa en aspekti . manga exempel av
taget samma slag
« skapas tydliga variationer  eleverna jobbar enskilt i
- elevernas uttryck/fragor tas bocker och dialog uteblir
till vara om de ror
lektionsinnehallet

Inte for langa genomgangar
Satte barnen i grupp i stallet fér runt borden..gémisatorisk
Arbetade med grisar, men fick laborera med bjéemar

R&d- ansokningar (A)

Stark relation
BI&- skolhuvudman (SH) Svag relation
Ingen relation = = =
Motsattningar —W—

Projektens forutséattningar

Rosa — elever (E)

Lila- larare (L)

Learning study
w
LR
LR
N NN
N N \\
N N
N NS
7’ Innehall N . NN Elevernas férmégol
L T
// AN N N
Planeringsarbetet y . 4//" M"Y N
infor projektet 7
'fq;-,/ _________
v/ s,
7’ /
2y == ——— e G e
4 &

Forutsattningar pa o . B Huvudmannens roll
[ Omgivning (foréldrar, andra larare, mm) ] (arbetsfordelning)

24

N—r




Starka relationer

Tydliga beskrivningar i ansdkningar om:

* hur processen ska ga till

syftet med genomférandet av learning study
formagor som kommer att fokuseras pa

det matematiska innehallet

behov i kommun/skola

25

Flertal larare har inte sett ansokan,
men de utrycker starkt behov :

* av att hitta en bra strategi for att forbattra
samtliga elevers resultat

« att utveckla matematikundervisningen
* att bli tuffare och friare att anvanda alla mojliga
kunskaper och inte vara bokstyrda

« att oka maluppfyllelse

Det var hastigt ... Ibland kan man inte vanta.
Det var fore sommarlovet. 2




Roster...

« Vi ville hela tiden fordjupa var kunskap och hur
vi kan forandra var undervisning sa att vissa
saker blir tydliga for eleverna. Vi hade den
fokuseringen.

* Hoja det egna medvetandet om hur man
anvander orden, eftersom det &r orden som ar
det viktiga nar man introducerar ett nytt moment.
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R&d- ansokningar (A)

Stark relation
BI&- skolhuvudman (SH) Svag relation
Ingen relation = = =
Motsattningar —W—

Projektens forutséattningar

Rosa — elever (E)

Lila- larare (L)

Learning study

w
LY
RN N
N NS
\ N \\
N N
AN T
P Innehall N VUM N Elevernas formégol
’ AN

4 2 AN
Planeringsarbetet Vg ,‘/f 3 \\ < >
infér projektet v \\ *\e'
,{ ‘7/ -
v/ 7, A
4 7
A e

Forutsattningar pa o . B Huvudmannens roll
[ Omgivning (foréldrar, andra larare, mm) ] (arbetsfordelning)
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Svaga relationer

Det framgar:

« svag koppling till teoretiskt perspektiv pa larande
(A, SH,PL, L)

« innehall och antal elever ar omfattande (A)
» svag kunskap om LS (SH, PL, L)
« dalig férankring av projektet hos larare (L)
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R&d- ansokningar (A)

Stark relation
BI&- skolhuvudman (SH) Svag relation
Ingen relation = = =
Motsattningar —W—

Projektens forutséattningar

Rosa — elever (E)

Lila- larare (L)

Learning study

w
LY
RN N
N NS
\ N \\
N N
AN T
P Innehall N VUM N Elevernas formégol
’ AN

4 2 AN
Planeringsarbetet Vg ,‘/f 3 \\ < >
infor projektet v \\ *\e'
,f 47/ -
v/ 7, A
4 7
A e

Forutsattningar pa o . B Huvudmannens roll
[ Omgivning (foréldrar, andra larare, mm) ] (arbetsfordelning)
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Roster...

 Fokus var pa begrepp och inte pa formagor.

« Formagor ... Vi har inte jobbat sa mycket med
detta.

 Det star om lararnas formagor som ska
utvecklas, men inte vilka formagor eleverna ska
utveckla.
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R&d- ansokningar (A) Stark relation

BI&- skolhuvudman (SH) Svag relation
Ingen relation = = =
Motsattningar —W—

Projektens forutséattningar

Rosa — elever (E)

Lila- larare (L)

Learning study

N
A Y

NS

7’ Innehall NN \\ levernas férmégol
A Y

7/

4 2 AN
Planeringsarbetet Vg ,‘/f 3 \\ < >
infor projektet v \\ *\e'
,f 47/ -
v/ 7, A
4 7
A e

/7

Forutsattningar pa o . B Huvudmannens roll
[ Omgivning (foréldrar, andra larare, mm) ] (arbetsfordelning)
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Motsattningar

Flertal larargrupper lyfter fram:

* tidsbrist

det ar larare som hittar gemensam tid for analys,
planering, osv.

det anges kostnader for vikarie (relativt laga - ink6p
av material) och handledning (A)

vikarie innebar extra arbetsbdrda (planera lektioner
for vikarie)
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» projekten har lagts utdver allt annat

 |&rarna arbetar 100%, och det gavs
kompensationen i efterhand (ojamn
arbetsbelastning)

Generella kompensationsdagar kan vara
upptagna, viktigt med god framférhallning.

« inte tid pa schemat
« flertal larare har last litteraturen pa sin fritid
« nagra larare hoppade av projekten
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Roster...

« Tiden vi fick var att vi var befriade fran
undervisning en vecka. Det var den tid vi fick.

* Man ska inte behova tid for att hitta en tid, utan
det ska gdras centralt.

* Nu fick vi satta in vikarie, nar vi skulle analysera
filmerna, det ar jattebra, men detta innebar
ocksa jobb. Vi maste planera for vikarie, sa det
ar inte bara att satta in nagon. Vi maste fa tid att
sitta, planera och analysera.

« Vi var positiva och engagerade, sa vi sag inte
nagra hinder. Vi satt pa helger och kvallar och
jobbade med detta.

35

» Tiden ... den ger kvalitet i arbete. Det &ar inte
sjalva lektionen som &r viktig, aven processen.

« Vi behover kontinuitet i processen. Det gar
mycket tid emellan, sa det var inte som vi tankte
0SS.
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» organisatoriska problem

"Organisationen ar en problematik. De [lararna] var
manga och da blir det inte helt enkelt att ordna
vikarie.

Att ordna schema.

Den gemensamma planeringen pa skolan &r inte
hallbar.

Vad som satter kdppar i hjulen har ar att vi ar
organiserade pa ett annat sétt. Vi jobbar i olika
arbetslag, sa vi moéter andra larare och elever.
Allting skulle bestéllas forsta terminen. Att forsoka
fa tid for detta [att arbeta med learning study] nar
man hade undervisning var svart.”

» projektets férankring 37

Vem initierade projekten?

Rektor Skolhuvudman

Matematikutvecklare
Enskild eldsjal
Lararlag

Dialogen viktig

Larare Rektor

Kommunens politiker: "Har ni inte planerat era
lektioner tidigare?”
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Motsattningar

Det fanns larargrupper som inte visste syftet
med projektet, eller var osakra 6ver vad det
innebar att genomféra en learning study.

Projektledaren tog inte hansyn till:

« forutsattningarna som fanns pa skola
» andra projekt som genomférs i kommunen

39

BI&- skolhuvudman (SH) Stark relation

Svag relation
Ingen relation = = =
Motséattningar —W—

Projektens utfall

Rosa — elever (E)

Lila- larare (L)

Learning study

Innehall

Bestaende effekter
for larare och elever

Uppné&endemal

[ Omgivning (LS- anvéndning och spridning) }
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Lararnas upplevelser ...

» Ser det som en personlig forlust om jag gick
tillbaka till den larare jag var innan. Man k&nner
att man utvecklas som larare.

* | en learning study granskar man innehallet, det
gor man inte om man anvander andra metoder.
Det &ar ett annat synsatt i jamforelse med andra
metoder.

41

« Det var forsta gangen nagonsin nar det gavs tid
att sitta och reflektera. Det gav mest av det hela.
Att gora det béattre hela tiden. Ju langre man har
jobbat som larare desto mer inser man hur lite
man kan, man vill veta lite mer, utvecklas sjalv.
Det behovs, det hojer kvalité.

« Manga larare har langtat efter att fa bli annu mer
professionella i sitt &mne.

» Det roliga var att se hur lektionens férandring
paverkar resultatet.
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Man tror att man kan matte, men man upptéacker
hur lite matte man kan.

Det vi har gjort var vardefullt. Jag fick mer
kompetens i matte &n vad jag har fatt i alla mina
ar hittills.

De var det basta av vad jag har jobbat med. Man
blir lite medveten om hur daligt det var med all
fortbildning hittills.

Det &r dumt att inte ha den har tanken
Overhuvudtaget. "Halleluja forelasning” var inte
langre, nu ska vi jobba.
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De har planerat undervisningen ihop, vilket jag inte
tycker att de normalt gor. (SH)

Jatte harligt att se att spraket mellan larare har
utvecklats. (R)

De larde sig att inte ta fér manga saker pa en gang
nar de undervisar utan att ta en liten bit i taget och
vara tydliga med detta. (R)

Det har varit ett lyft for dem, det var tungt innan och
nu drar alla at samma hall. (R)
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Vad behovs for att det ska bli bra?

» engagerade rektorer och/eller skolhuvudman

* att inte delaktig personal/rektorer slutar mitt
under projekttiden

» forankring i larargruppen
* behérska den matematik som ska laras ut

 vara lyhord for vad eleverna sager och hur
de uttrycker sin kunskap/brist pa forstaelse

45

« tillfalle att granska sina lektioner (ev med hjalp
av andra)

 tid att reflektera dver sina lektioner, enskilt och i
grupp

* tid att bearbeta sina lektioner innan
genomforandet samt revidera dem efterat

« mer tid fore, under och efter projektets gang
(langsiktighet)

- fa dela med sig av sina erfarenheter fran
projektet
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Slutsatser

Arbetet med learning study:
» har forbattrat elevernas resultat i matematik

 ar en stor forandring i skolans arbete, som bland
annat leder till didaktiska diskussioner om
innehallet i matematiken

* lyfter fram nya satt att tanka som larare tar med
sig till andra lektioner

» ar en mycket vardefull form av
kompetensutveckling

a7

Undervisning

* aven om sjalva learning study-processen inte
fungerat bra sa har lararna fatt majlighet att
prata om sin undervisning med kollegor och
reflektera 6ver den. Det har i sig lyft
undervisningen.

« lararna har skiftat fokus fran arbetsformer och
miljo till att granska hur innehallet presenteras i
klassrummet for eleverna
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Elevernas larande

alla elever har blivit battre, men de som har utvecklats
mest ar de som har haft problem med matte och de som
har haft mest behov av tydliga férklaringar.

det ar i forsta hand tre formagor dar lararna tycker att
eleverna har utvecklats mest: formagan att resonera,
begreppsformagan och formagan att kommunicera (stark
skriftlig kommunikation)

For att learning study ska ge bra resultat:

bor organisationen vara en del av forandringen

skolledarna redan fran bdrjan maste avsatta tid inom
lararnas tjanster for att de ska kunna jobba med learning
study

handledaren ska ha kunskaper bade i matematik och om,,
learning study

“Lack §ov até ni ltlssnabe.’

constanta.olteann@lnu.se

kavin.sallstrom@Inu.se
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