Bilaga

Vilka uppfattningar har larare
om elevers svarigheter?

Inledning

Under senare ar har larmrapporter om elevers bristande basfardigheter i
lasning, skrivning och matematik duggat tatt. Ett betydande antal elever
som lamnar grundskolan uppnar inte godkanda resultat i svenska och
matematik, samtidigt som kraven pa kunskaper och fardigheter inom
dessa omraden okar patagligt i samhallsliv, utbildning och arbetsliv.

Detta ar bakgrunden till att regeringen anslar betydande medel for
utredning av orsaker och for utveckling av battre inlarningsingsmiljoer.
NCM (Nationellt Centrum for Matematikutbildning) fick i november
1999 i uppdrag av utbildningsdepartementet att utarbeta forslag till
innehall i kompetensutvecklingsprogram i matematik och matematik-
didaktik for larare samt genomfora forskningsbaserade utvecklingsstu-
dier om matematikutbildning inom vissa prioriterade omraden (U1999/
3992/S). Ett viktigt delprojekt i dessa studier géller undervisningsmil-
joers paverkan pa begreppsbildningen i matematik hos barn som har en
samre las- och skrivformaga an sina studiekamrater.

Som ett led i utredningarna om laget i grundskolan har vi genomfért
en preliminar kartlaggning av lararnas syn pa situationen och lararnas
beddmning av effektiviteten i olika atgarder samt deras uppfattningar av
las- och skrivsvarigheters och matematiksvarigheters natur. Vi har ocksa
inventerat behovet av kompetensutveckling bland larare. Det ar strate-
giskt rimligt att som ett forsta steg kartlagga lararnas uppfattningar.
Lararna ar ju de direkt ansvariga aktérerna och utan klara forestall-
ningar om hur de ser pa de pedagogiska mojligheterna blir det svart att
finna végar till férbattringar i skolans insatser.

Under december méanad 2000 genomfordes en enkat bland l4drare som
undervisar i svenska och matematik i grundskolans ak 1 till och med &k 6.
Av hundra larare i Vastsverige som har tillfragats har ca 75 svarat pa enké-
ten. Bortfallet ar sledes ganska stort men kan delvis forklaras med att
december manad ar en ganska omdjlig tid for larare att besvara enkéter.
En stor majoritet av de som har svarat ar kvinnliga lagstadielarare,
mellanstadielarare eller grundskollarare 1-7. Sex av dessa larare &r man-
liga och fem &r specialpedagoger eller speciallarare. Antalet tjanstear
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for samtliga larare ar i medeltal ca 19 ar med en standardavvikelse pa
11,4 ar. Medelaldern ar ca 44 ar med en standardavvikelse p& 11 ar. Det
innebdr att de larare vars uppfattningar och synpunkter vi redovisar i
allmanhet har en mycket lang och omfattande erfarenhet av att arbeta
med elever i svéarigheter bade i samband med lasning, skrivning och
matematik. De larare som har svarat pa enkéaten ar enligt var bedém-
ning ganska representativa for den svenska lararkaren pa grundskolan,
men vi vill Andd betona att det ar frdgan om ett bekvamlighetsurval med
begransade generaliseringsmajligheter.

Syftet med denna undersokning har sdledes varit att med utgangs-
punkt i ett antal l&rares uppfattningar studera l&get i grundskolan for
elever i las- och skrivsvarighet och matematiksvarigheter. Féljande pro-
blemomraden stér i fokus for undersékningen:

— Hur stor andel av eleverna i 8k 1-6 som larare bedomer vara i las-
och skrivsvarigheter, matematiksvarigheter eller svarigheter inom
bada dessa omréaden,

— vilka atgarder som vidtas for att hjilpa dessa elever,
— vilka typer av atgarder som larare anser hjalper eleverna bast,

— vilka uppfattningar larare har om de troliga orsakerna till att elever
ar i las- och skrivsvérigheter och matematiksvarigheter,

— vilka uppfattningar l&drare har om sambandet mellan I&s- och skriv-
svarigheter och matematiksvarigheter,

— ivilken utstrackning l&rare anser att skolans insatser ger god effekt,

— i vilken utstrackning larare anser att de har tillrackliga kunskaper
om lés- och skrivsvérigheter i kombination med matematiksvarig-
heter, samt

— ivilken utstrackning l&rare anser att det finns behov av kompetens-
utveckling pé detta omrade.

I undersokningen ingar ocksa fragor som har kravt mer utforliga och fritt
formulerade svar av lararna. Omkring hélften av lararna har besvarat
aven dessa fréagor.

Foljande fragor stalldes:

— Vad skulle du vilja gora for att forbattra kunskapslaget?

— Hur skulle du vilja att en kompetensutveckling pd omradet var
upplagt med avseende pa innehall, omfattning och form?

— Vad karakteriserar l4s- och skrivsvarigheter?
— Vad karakteriserar matematiksvarigheter?

— Hur hjalper man bést elever i l4s- och skrivsvarigheter och
matematiksvarigheter?
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Lararnas bedomningar av andelen elever i svarigheter
Andelen elever i 1as- och skrivsvarigheter uppskattar lararna i medeltal
till ca 17 %. (Figur 1). Det innebé&r att i en grupp om 30 elever &r i
snitt fem av dessa i 1as- och skrivsvarigheter. En standardavvikelse pa 8,2
innebédr emellertid en betydande spridning i uppfattningar. Detta kan
bero pé faktiska variationer mellan klasser, men ocksa pa att larare kan
ha olika beddmningskriterier.

En icke obetydlig andel av lararna menar att mer &n en fjardedel av
eleverna ar i 1as- och skrivsvarigheter. Se figur 1.
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Andel elever i las- och skrivsvarigheter
figur 1

Motsvarande andel elever nar det galler matematiksvarigheter uppskat-
tar lararna till i medeltal ca 15%, men med stora variationer fran nagon
procent till 30-35 % och med en standardavvikelse pa 8 %. Se figur 2.
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Andel elever i matematiksvarigheter
figur 2

Andelen elever som beddms vara i svarigheter inom bada omradena upp-
skattas till i medeltal knappt 12 %, ocksd med stora variationer (stan-
dardavvikelse 7,4). Se figur 3.
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Andel elever i bade LOS och MAS
figur 3

Det &r uppenbart att lararna varierar hdgst avsevért i hur de bedémer
svarigheternas omfattning. Det ar ocksa tydligt att matematiksvarighe-
ter bedéms vara lika omfattande som 14s- och skrivsvarigheter, medan
kombinationen av de bada svarigheterna ar ndgot mindre i genomsnitt.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att lararna i genomsnitt bedo-
mer att tre till fem elever i varje klass har betydande problem. Fragan ar nu
vad lararna har for uppfattningar om inlarningssvarigheternas natur.

Vad ar karakteristiskt for las- och skrivsvarigheter?

Pa de fragor dar lararna sjédlva fatt beskriva vad de anser vara karakte-
ristiskt for 1as- och skrivsvarigheter och matematiksvarigheter kan man
urskilja nagra olika kategorier av uppfattningar.

De vanligaste faktorer som larare anser karakterisera las- och skriv-
svarigheter kan sorteras under féljande rubriker:

Svdrigheter att avkoda text

- forvéxlar bokstaver, tex b-p, k-g, d-t,

— har svart att koppla ett visst ljud till ratt bokstav,

— glémmer bokstavernas namn och form,

— kastar om bokstaver inuti ord,

— svag fonologisk medvetenhet,

— fastnar i ljudande och automatiserar inte avkodningen,

— har svart att l4sa langa ord.

Det &r uppenbart att l&rarna har ganska realistiska uppfattningar om
att svarigheter med avkodning av ord utgor karnsymptomen i l4s- och

skrivsvarigheter. Det ar en uppfattning som for 6vrigt stammer val med
forskning pa omradet (se tex Hgien & Lundberg, 1999).
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Ldisforstdelse

- eleven stakar sig mycket vid lasning och energin verkar ga at till
avkodning varvid

— lasforstaelsen gar forlorad,

- eleven gor inte uppehall vid punkt och sammanhanget i texten
uppfattas inte,

- eleven gissningslaser i s& hog grad att hon inte forstar det lasta,

- elevens begransade ordforrad och begreppsliga forstaelse ar ett
hinder for lasforstaelsen,

— eleven laser entonigt och sammanhanget i texten uppfattas inte.

Aven i fraga om lasforstaelse ger lararna uttryck for nyanserade insikter.

Skrivning
— stavningen &r mycket bristfallig,

— eleven har svart att skapa en rod trad och ett sammanhang i sina
texter,

— ord skrivs ofta ihop,
— eleven har svart att dela upp texten i sammanhangande meningar,
— eleven blandar stora och sma bokstaver,

— motoriska svarigheter gor att skrivningen &r mycket modosam.

Sjilvkdénsla

- elevens negativa erfarenheter av lasinlarningen kan leda till dalig
sjalvkansla som blir ett ytterligare hinder for utvecklingen.

Vad karakteriserar matematiksvarigheter?

P& motsvarande fraga om vad larare anser karakterisera matematiksva-
righeter kan de vanligaste faktorerna sorteras under foljande rubriker:

Taluppfattning
— osaker ramsrakning framat och bakat,

— anvander i slutet av lagstadiet fingrar och andra hjalpmedel for att
gora enkla berdkningar inom talomradet 1-10,
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— uppfattar inte talmonster och har svart att generalisera,
— svarigheter med positionssystemet.
Nar det galler lararnas uppfattningar om matematiksvarigheter som har

med taluppfattning och rdkning att géra stimmer de v&l dverens med
forskning péa det omréadet (se huvudrapporten).

Sprék och symboler och matematiska begrepp

— eleven forstar inte innehallet i uppgifter i samband med skriftlig
problemldsning,

— eleven forstar inte innebodrden i matematiska symboler,
— eleven forstar inte positionssystemets idé,
— svarigheter som har att géra med logiskt tankande,

svarigheter att se samband mellan t ex addition och subtraktion.

Aven om lararna namner nagra faktorer som har med problemlésning att
gora ar det uppenbart att de lagger sarskild vikt vid raknesvarigheter.

Sjilvkdénsla

— eleven &r k&nslomassigt blockerad och tror sig inte om att kunna.

Lararna uppmarksammar vissa elevers daliga sjalvkansla i samband med
1&s- och skrivinlarningen och matematikinlarningen och menar att detta
ocksa har betydelse for hur elever lyckas i svenska och matematik.

Vilka atgarder vidtar skolan for att hjalpa elever i
svarigheter?

Lararna har ocksa fatt svara pé fragor om vilka atgarder som man vidtar
i skolan for att hjalpa elever i svarigheter.

Specialpedagog upprdttar digdrdsprogram

P& fragan i vilken utstrackning atgardsprogram upprattas for enskilda
elever i las- och skrivsvarigheter, LOS, av specialpedagog uppger lararna
att det sker

Mycket ofta 19 %
Ofta 1l %

Ibland 42 %
Séllan 11 %
Mycket sdllan 17 %
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Det ar anmarkningsvart att atgardsprogram inte upprattas regelmaés-
sigt. Detta sker for elever i las- och skrivsvarigheter "mycket ofta” och
"ofta” endast i ett fall av tre.

For elever i matematiksvarigheter, MAS, upprattas atgardsprogram

Mycket ofta 12%
Ofta 12 %

Ibland 34 %

Sallan 18 %
Mycket sdllan 24 %

For elever i bade LOS och MAS upprattar specialpedagog atgardsprogram

Mycket ofta 12%
Ofta 14%

Ibland 36 %

Sallan 15%
Mycket sdllan 20%

For elever i matematiksvarigheter (MAS) och for elever i bAde MAS och
LOS upprattar specialpedagog atgardsprogram "mycket ofta” och "ofta”
endast i ett fall av fyra. Se figur 4.
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Andel elever i procent for vilka speci-
alpedagog upprattar dtgardsprogram
"mycket ofta” eller "ofta”.

figur 4

Fran och med ar 1995 ar det i grundskoleforordningen (85) reglerat att
atgardsprogram skall uppréattas for varje elev som bedéms vara i behov
av specialpedagogiska insatser.

Vad beror det da pa att detta inte gors? Kan det vara sa att vissa
skolor saknar specialpedagogisk kompetens? Férekommer en generellt
sett negativ installning till utformning av atgardsprogram som ett allt for
tidskravande arbete for en redan hart belastad specialpedagog?
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Specialpedagog och klasslirare uppriittar digirdsprogram
For elever i LOS uppréttar klasslarare och specialpedagog tillsammans

atgardsprogram

Mycket ofta 18%
Ofta 20 %

Ibland 49 %
Séllan 8%
Mycket sdllan 5 %

For elever i MAS upprattar specialpedagog och klasslarare tillsammans

atgardsprogram

Mycket ofta 9 %
Ofta 18 %

Ibland 46 %
Séllan 11%
Mycket sallan 16%

For elever i bade LOS och MAS upprattar klasslarare och specialpeda-

gog atgardsprogram

Mycket ofta 9 %
Ofta 16%

Ibland 46%
Séllan11%

Mycket sallan 15%

Resultaten visar att det ar vanli-
gare att specialpedagog och klass-
larare upprattar atgardsprogram
tillsammansnéardetgaller lds- och
skrivsvarigheter. Men sammanta-
getar forhallandenadesammasom
nér specialpedagogen uppréattar
atgardsprogram pa egen hand dvs
det sker i snitt i vart tredje fall nar
det géller LOS och i vart fjarde
fall nar det galler MAS och kom-
binationen av LOS och MAS. Se
figur 5.
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Andel elever i procent for vilka klass-
larare och specialpedagog upprattar
atgardsprogram “mycket ofta” eller
"ofta”.

figur 5
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Specialundervisning i liten grupp

Den traditionella specialundervisningen har ofta genomforts i sma
undervisningsgrupper med férhoppningen att det ringa antalet elever
skulle skapa lugnare betingelser for larande och stérre méjligheter for
larare att individualisera. De gamla hjéalp- och specialklasserna byggde
ocksa pa sddana tankegangar. Har kunde undervisningen ocksa genom-
foras i ett langsammare tempo och mer individanpassat. Samtidigt har
allt fler roster hojts mot en sddan organisation. Sarskilt har man pekat
pa riskerna for att man segregerar elever och dstadkommer ett utanfor-
skap som strider mot en pedagogisk grundsyn dar inklusion ar det vag-
ledande begreppet. De administrativa och pedagogiska fordelarna med
sma grupper har emellertid av lararna bedémts som sa stora att special-
undervisning i mindre grupper ar ganska vanliga. Se figur 6.
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Andel elever i procent som far speci-
alundervisning i liten grupp "mycket
ofta” eller "ofta”.

figur 6

For elever i las- och skrivsvarigheter (LOS) anger lararna att undervis-
ning sker i liten grupp

Mycket ofta 22%
Ofta 34%

Ibland 27%

Séllan 5%

Mycket sdllan 12 %

For elever i matematiksvarigheter (MAS) sker undervisning i liten
grupp:

Mycket ofta 19%

Ofta 27%

Ibland 30%

Séllan 9%

Mycket sdllan 15%
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For elever i bdde LOS och MAS sker undervisning i liten grupp

Mycket ofta 14%
Ofta 31%

Ibland 30%
Séllan 14%
Mycket séllan 8%

56 % av elever som beddms vara i 1as- och skrivsvarigheter far undervis-
ning i liten grupp "mycket ofta” och "ofta”. Motsvarande siffra for mate-
matiksvarigheter &r 46 % och fér kombinationen av l4s- och skrivsvarig-
heter och matematiksvarigheter ar siffran 45 %.

En-till-en undervisning

Aktuell forskning har visat den effektivitet som kan uppnas i undervis-
ning med en larare och en elev (Wasik & Slavin, 1993; Montis, 2000).
Bland fordelarna med en sddan undervisningsform kan man notera flexi-
bilitet, lyhérdhet, omedelbar feed-back, uppmaéarksamhet, motivation,
mojlighet till perfekt individualisering, maximering av "time-on-task”
och effektiv "time-on-task”. Fastdn denna undervisningsform kan bli
mycket kostnadskrivande skulle den genom den hoga effektiviteten pa
sikt kunnainnebara stora besparingar. | ssmmanhanget pekar man ocksa
paerfarenheter av elever som under begransad tid fatt effektiv en-till-en
undervisning och som gjort stora framsteg och med 6kat sjalvfértroende
sedan funnit sig val till ratta i klassrumsundervisningen (Henderson,
1998) medan andra elever behéver det enskilda stodet under 1ang tid.
Elever i LOS far en-till-en undervisning

Mycket ofta 3%
Ofta 17%

Ibland 40%

Séllan 22%
Mycket sallan 18%

Elever i MAS far en-till-en undervisning

Mycket ofta 4%
Ofta 12%

Ibland 40%

Séllan 24%
Mycket sdllan 20%

For elever i bdde LOS och MAS ges en-till-en undervisning

Mycket ofta 3%
Ofta 20%

Ibland 35%

Séllan 27%
Mycket sallan 11%
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Nar det galler den har typen av svarigheter ges en-till-en undervisning
i ca 15 - drygt 20 % av fallen. Se figur 7.
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LOS MAS LOS/MAS

Andel elever i procent som far en-
till-en-undervisning "mycket ofta” eller
"ofta”.

figur 7

Speciella dtgdirder i klassrummet
Den moderna synen pa specialpedagogiska insatser ar att alla elever ska
integreras i klassrumsundervisningen. Darigenom anser man sig kunna
minimera riskerna for onodiga stamplingseffekter och samtidigt fa en
okad flexibilitet. Ett viktigt mal &r ocksa att sakra allas delaktighet i den
meningsskapande gemenskap som arbete i klassrummet kan innebéra.

Enkaétsvaren visar ocksa att sddana inkluderande insatser ar de vanli-
gaste jdmte undervisning i liten grupp och anvénds i ca halften av fallen.
Se figur 8.
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Andel elever i procent for vilka spe-
ciella atgarder i klassrummet vidtas
"mycket ofta” eller "ofta”.

figur 8
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For elever i LOS vidtar lararna speciella atgarder i klassrummet

Mycket ofta 11%
Ofta 40%

Ibland 38%
Séllan 7%
Mycket sallan 4%

For elever i MAS vidtas speciella atgarder i klassrummet

Mycket ofta 12%
Ofta 34%

Ibland 46%
Séllan 5%
Mycket sdllan 1%

For elever i badde LOS och MAS vidtas speciella tgarder i klassrummet

Mycket ofta 11%
Ofta 34%

Ibland 38%
Séllan 11%
Mycket sallan 3%

Lararna dr uppenbarligen méana om att forsoka individanpassa undervis-
ningen i klassrummet for elever som &r i behov av sarskilt stéd. Samti-
digt anser lararna att den mest effektiva atgarden for eleverna ar en-
till-en-undervisning. | det perspektivet borde det vara av intresse bade
for specialpedagogen och klasslararen att utveckla ett ndra samarbete
och att man upprattar gemensamma atgardsprogram for klassrumsun-
dervisning och specialundervisning. Méanga larare anser idag att det inte
ges tid for pedagogiska diskussioner som ror den konkreta undervis-
ningen med eleverna. Kan detta vara en orsak till att samarbetet mellan
klasslarare och specialpedagog ofta ar bristfalligt?

Inga dtgéirder
LOS

Mycket ofta 0%
Ofta 7%

Ibland 19%

Séllan 30%
Mycket sallan 43%
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MAS

Mycket ofta 0%
Ofta 4%

Ibland 22%

Séllan 31%
Mycket sallan 43%

LOS och MAS

Mycket ofta 0%
Ofta 8%

Ibland 22%

Séllan 22%
Mycket sdllan 45%

Cirka 70 % av lararna anger for samtliga grupper att man séllan eller
mycket sallan avstar fran att vidta nagra atgarder alls. Det ar mellan 4
och 8 % av fallen dar man ofta avstar fran att vidta nagra atgarder éver
huvud taget. Man har anledning att misstdnka att det har inte finns till-
gang till specialpedagogisk kompetens.

Vika atgarder anser du hjalper eleven bast?

Vi har bett l4rarna att rangordna vilka &tgarder de anser vara den effek-
tivaste hjalpen for elevernas utveckling. Se figur 9.

40-
304
20. 1. En-till-en-undervisning
2. Specialpedagog och klasslarare
upprattar atgardprogram
3. Undervisning i liten grupp
10+ 4, Speciella atgarder i klassrummet
5. Specialpedagog upprattar
—| atgardsprogram
0 SN SN N S — — 6. Inga sarskilda atgarder
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Rangordning av effektiva atgarder, i procent
figur 9
40 % av de tillfragade lararna anser att den mest effektiva atgarden ar
en-till-en undervisning . Den néast effektivaste atgarden anser lararna
vara att specialpedagog och klasslarare tillsammans upprattar atgards-
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program, 29 %. Dessa uppfattningar stimmer val dverens med erfaren-
heter fran t ex didaktisk forskning som pekar pa vikten av samarbete
och utbyte av erfarenheter och kunskaper mellan klasslérare och speci-
alpedagog som ett led i en strévan att skapa goda undervisningsmiljoer
(Henderson, 1998). Inte nagon larare anser att det ar effektivt att inte
vidta ndgra som helst atgarder.

Vilka ar de troliga orsakerna till att elever ar i bade las-
och skrivsvarigheter och matematiksvarigheter, enligt din
uppfattning?

Lararna har markerat de faktorer de anser &r relevanta i sammanhanget
och har ringat in de tre viktigaste. Faktorer som ska bedémas &r:

— arftliga faktorer,

- tidiga storningar pga dalig omvardnad,

- bristfallig stimulans i forskolealdern,

— hog franvaro under viktiga moment i undervisningen,

— tata lararbyten,

— for hégt tempo i undervisningen,

— otillracklig struktur i de forsta faserna av undervisningen,

- for lite stod fran hemmet,

— for sma resurser i skolan,

- fel grepp i undervisningen aven pa senare stadier,

— l&rarna har otillrackliga kunskaper,

— specialpedagogen/speciallararen har otillrackliga kunskaper.

Den orsak som en stor majoritet av lararna anger som troligast till elev-
ernas svarigheter ar Arftlig ( 77%). Den andra viktiga orsaken anses
vara For smd resurser i skolan (51%). Sedan namns Bristfdllig stimulans
i forskoledldern (32%), For lite stid frdn hemmet, (32%), For higt tempo
i undervisningen (30%) och Otillréicklig struktur i de forsta faserna av
undervisningen (28%). Se figur 10.

Faktorer som arftlighet, bristande stimulans i forskoledldern och for
lite stod fran hemmet &r ganska dominerande orsaksfaktorer. Gemen-
samt for dessa &r att det &r faktorer utanfor skolans rackvidd. Har kan
man frestas till en pessimistisk suck om lararnas kénsla av hjalpléshet. A

andra sidan skulle man kunna havda att om sadana orsaksfaktorer domi-
nerar sa borde &nnu mer av pedagogisk talang och uppfinningsrikedom
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40- 1. Arftlighet
2. FOr sma resurser i skolan
3. Bristfdllig stimulans i forskolealdern
20+ 4. For lite stod fran hemmet
5. For hégt tempo i undervisningen
6. Otillracklig struktur i den forsta
0 A S R NS [ - undervisningen

Larares uppfattning om troliga orsaker till LOS och MAS, i procent
figur 10

mobiliseras. Det faktum att en elev kan ha en arftlig disposition som gor
larandet svart innebdar ingalunda att elever skulle vara oemottagliga for
goda pedagogiska insatser. De biologiska granserna for utveckling visar
sig generellt vara mycket vidare &n vad man i allménhet kan tro.

Forskolans roll lyfts ocksa fram av lararna, vilket kan ses som en
positiv uppfattning om behoven av tidiga preventiva insatser. Har finns
manga erfarenheter ute i landets forskolor speciellt nar det galler att
genom strukturerade spraklekar géra barnens méte med skriftspraket
till en positiv och spdnnande upptécktsfard (Eriksen Hagtvet, 1990;
Héggstrom & Lundberg, 1994). Motsvarande arbete med matematik
i forskolan &r inte alls lika omfattande, men manga forskollarare och
larare for de yngre barnen i forskolan och skolan har under senare ar
visat ett starkt intresse for sddant utvecklingsarbete. | den didaktiska lit-
teraturen finns en del goda exempel att hamta (Doverborg & Pramling
Samuelsson, 1999; Doverborg 2000; Wallby mfl, 2000).

Nar det galler faktorer i skolan betonas sarskilt resursbrist, for hégt
tempo samt otillracklig struktur i den forsta undervisningen. Daremot
lyfter man inte fram "fel grepp i undervisningen aven pd senare stadier”
eller ”lararnas otillréckliga kunskaper”. Detta kan mdjligen vara en indi-
kator pa en defensiv hallning och en 13g ben4genhet att vilja Andra pa de
former man arbetar efter. EI-Naggar (1996) papekar att specialpedago-
ger ofta har specialpedagogisk kompetens inom omradet l4s- och skriv-
svarigheter men saknar sadan kompetens nar det galler matematiksva-
righeter.

P& fragan om eventuella orsakssamband mellan 1as- och skrivsvarig-
heter och matematiksvarigheter tror en majoritet av lararna (57%) att
den minst troliga orsaken ar att "DAliga matematiska begrepp ger nega-
tiv sjalvbild som i sin tur forsvarar lasinlarningen” och att faktorer som
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lassvarigheter, bristfalligt sprak och bristfalligt arbetsminne har storre
betydelse.

Ger skolans insatser god effekt?

Narmare en tredjedel av lararna anser att insatserna i skolan ger liten eller
ingen effekt med tanke pa de omfattande resurser som laggs ner pa insatser
for elever i behov av sarskilt stod. Endast tva av lararna bedémer att insat-
serna ar mycket effektiva. Se figur 11.

60
40
20 1=1mycket hdg grad
!
o L _| 6=Ingen effekt

1 2 3 4 5 6
Ger skolans insatser god effekt?

figur 11

Detta &r anmarkningsvart. Denna kansla av pedagogisk vanmakt som
siffrorna indikerar 6kar sannolikt risken for mottaglighet for lattkdpta
patentldsningar utan vetenskaplig grund. A andrasidan ar skattningsvar-
denal, 2 och 3 uttryck fér en positiv bedémning av insatsernas effekt. En
majoritet av lararna tycks séledes tro pa vardet av specialundervisning.

Det havdas ibland i debatten att specialundervisning inte har visat sig
har nagra effekter. Nagot forskningsmassigt stod for en sddan uppfatt-
ning finns emellertid inte. Forskningslitteraturen ar i sjalva verket fylld
med goda exempel.

Vad skulle du vilja gora for att forbattra laget?

Lararnas forslag pa atgarder som de anser skulle forbattra laget och
underlatta elevernas larande kan sammanfattas i foljande punkter:

— 0©kade mojligheter till individuell hjalp och en-till-en-undervisning,
— mindre grupper i klassrumsundervisningen,

— tid for pedagogiska samtal och pedagogiskt arbete med kollegor,

— fler specialpedagogtimmar,

— baéttre utbildade klasslarare,
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— specialpedagoger som arbetar bade 6vergripande och pé individniva,
— tillgang till bra laborativt material,
— tillgang till datorer och bra datorprogram,

— kontinuerlig kompetensutveckling av lararna.

Som vi ser anser lararna att det handlar dels om resursfragor, men ocksa
om att l&rarna 6nskar kontinuerlig kompetensutveckling for att kunna
utveckla sin undervisning. Manga larare anser att de har for lite tid
att diskutera pedagogiska fragor med kollegor som arbetar med samma
omraden som de sjalva. Nastan samtliga larare framhaller vikten av att
kunna erbjuda elever undervisning i mindre grupper och som enskild
hjalp nar det behovs.

Lararnas kunskaper

Vi har bett lararna bedéma i vilken man de anser att deras kunskaper om
las- och skrivsvarigheter i kombination med matematiksvarigheter kan
anses tillrackliga. Se figur 12.

30
20
104 1= Fullt tillrackliga
!
0 : : : . . . 6=Inte alls

Anser du att du har tillrackliga kunskaper om LOS i kombination
med MAS? | procent.
figur 12

63 % av lararna anser att deras kunskaper ar bristfalliga vad géller 14s-
och skrivsvarigheter och kombinationen med matematiksvarigheter.
Endast tre av lararna ar helt néjda med sin kunskapsniva. | lararnas
beskrivningar av svarigheternas natur och orsaker till svarigheterna har
de otvivelaktigt demonstrerat goda insikter. Man far anta att deras brist
pa tillfredsstallelse med det egna kunskapslaget mer galler hur man
bast ska arbeta med elever i svarigheter.
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Lararnas bedémning av behov av kompetensutveckling

Mot bakgrund av lararnas upplevelse av sina kunskapsbrister ar det
naturligt att rdkna med att de har ett starkt behov av kompetensutveck-
ling pd omradet. Mer &n 75 % av l4rarna ger uttryck for sitt starka behov
av fordjupad utbildning. Se figur 13.

60
40
20 1=1mycket hég grad
!
0 : . . . . . 6=Inte alls

Larares bedémning av behov av kompetensutveckling, i procent
figur 13

Utbudet av kompetensutveckling tillgodoser sannolikt inte behoven.
Detta ar troligen inte endast en fraga om resurser utan i minst lika hig
grad brist pd tillgdng pa effektiva och kunniga fortbildare.

Hur skulle du vilja att en kompetensutveckling pa omradet
var upplagd med avseende pa innehall, omfattning och
form?

Lararna har ocksa fatt ge synpunkter pa hur de skulle vilja att en kom-
petensutveckling pd omradet var upplagd.

Lararna verkar overlag vara mycket samstdmmiga i sina uppfatt-
ningar om innehallet i en kompetensutveckling. Onskemal om omfatt-
ning och form varierar mellan forslag pa studiecirklar, studiedagar och
tex 5-poangskurs pa hogskola eller universitet. Manga larare framhaller
att man onskar fa sin kompetensutveckling forlagd till betald arbetstid.
Lararnas uppfattningar om vad en kompetensutveckling pd omradet bor
innehalla redovisas nedan utan rangordning.

Onskemdl om kompetensutvecklingens innehdll

— studiecirklar med litteraturldsning och praktiska uppgifter att géra
i elevgrupper,

— studiedagar med foreldsningar och praktiska forslag och uppgifter,
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— 5-poéangskurs pa hogskola eller universitet,
— handledning av experter i samband med kompetensutveckling,

— lé&sa, prova praktiskt, reflektera, diskutera tillsammans med kol-
legor och experter,

— tid for pedagogiska samtal och lektionsplanering med kollegor och
experter,

— tid for att foélja upp lektioner tillsammans med kollegor,
— tid och mojlighet att géra observationer i klassrummet,
— tid och mojlighet att intervjua eleverna individuellt,

— tid att soka, tillverka och utforma bra material,

— aterkommande kompetensutveckling,

— kompetensutveckling om alternativa arbetssatt i matematik.

Det ar intressant att notera att skolans larare tycks uppleva att de har lite
tid for pedagogiska diskussioner och att planera och félja upp lektioner
tillsammans med kollegor

Ahlberg (1999) och Bekken (1997) rapporterar liknande uppfatt-
ningar bland larare som menar att allt for mycket av lararnas arbetstid
utanfor lektionstid 1aggs pa organisatoriska spérsmal och diskussioner.

Sammanfattning

Lararnas syn pa laget i grundskolan visar att en betydande andel av
eleverna bedéms vara i svarigheter antingen i lasning- och skrivning, i
matematik eller inom bada omradena. Forutom arftliga faktorer anser
lararna att orsakerna till svarigheterna till stor del beror pa bristande
resurser i skolan. Aven forskolans och hemmets roller lyfts fram. De
atgarder som lararna anser hjilper eleverna bast ar en-till-en-under-
visning och att klasslarare och specialpedagog gemensamt upprattar
atgardsprogram. Dessa édtgarder vidtas daremot inte i sarskilt stor
omfattning. Intressant att notera ar att trots av de larare som svarat pa
enkaten i allméanhet har 1dng erfarenhet av undervisning i svenska och
matematik och trots att de verkar ha en mycket god uppfattning om sva-
righeternas art s bedoms behovet av kompetensutveckling som mycket
stort. Detta kan tolkas som att lararna har en djup forstéelse for komplex-
iteten i 14s- och skrivsvarigheter och matematiksvarigheter och samban-
det dar emellan. De faktor som man tror paverkar sambandet mellan 14s-
och skrivsvarigheter och matematiksvérigheter ar lassvarigheter, brist-
falligt sprak och bristfalligt arbetsminne vilket ocksé har en god Gverens-
stammelse med forskning pa omradet (se huvudrapporten).
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