Programplan
for
Nationellt Centrum for
Matematikutbildning, NCM

Foreliggande programplan for NCM omfattar bakgrund, motiv och
mal for centrumets verksamhet. Har beskrivs ocksa ansvar, uppgif-
ter och organisatorisk placering. Till programplanen finns en verk-
samhetsplan for centrumets permanenta verksamhet och projekt.
V erksamhetsplanen fornyas ar fran ar.

NCM — ett nationellt resurscentrum vid Gotebor gs univer sitet

Pa uppdrag av regeringen inréttades den 1 januari 1999 ett per-
manent nationellt resurscentrum for matematik vid Goteborgs uni-
versitet (Prop. 1998/99:1, Bilaga 16; 1998:99 UbU1,
” Regleringsbrev for budgetaret 1999 avseende anslag till universitet
och hogskolor m.m.”). Centrumet skall samordna, sttdja, utveckla,
genomfora och félja upp insatser som beframjar svensk matematik-
utbildning i foérskola, skola och vuxenutbildning och bedrivas i
samverkan med Chalmers tekniska hdgskola. Det skall bygga vida-
re pa erfarenheter och kunnande som utvecklats inom ramen for
projektet Namnaren som boérjade som en tidskrift for matema-
tikundervisning 1974. Centrumet, som antagit namnet Nationellt
Centrum for Matematikutbildning, NCM, &r placerat direkt under
rektor for Goteborgs universitet (Protokoll nr 29 fran rektorssam-
mantrade 1999-03-16) och formellt en " inrattning for sarskilda upp-
gifter” (3 kap. 8 8 Hogskolefdrordningen, SFS 1998:1003). Bak-
grund och motiv till NCM:s verksamhet finns beskrivnai Bilaga 1.

NCM:s styrelse, ledning, medar betar e och referensgrupp

Centrumets styrelse skall besta av en ordférande och sex ledamoéter
med erfarenhet av matematikundervisning pa olika nivaer i utbild-
ningssystemet och av forskning och utvecklingsarbete i matematik
och matematikdmnets didaktik. Medlemmarna skall vara starkt en-
gagerade i det nationella uppdraget och utveckling av svensk ma-
tematikutbildning. Balans bor efterstravas mellan antalet kvinnor
och méan samt mellan olika landséndar. Ledamoéter fran nagot nor-
diskt grannland kan ocksa berika styrelsens verksamhet. Styrelsen
utses av rektor vid Goteborgs universitet och beslutar i strategiska
och principiella fragor om verksamhetens inriktning och over-
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gripande mal. En styrelsemedlem bor komma fran utbildningsve-
tenskapliga fakulteten vid Goteborgs universitet och en fran sektio-
nen for matematik och datavetenskap vid Goéteborgs universitet &
Chalmers tekniska htgskola.

Verksamheten i centrumet leds av en forestandare med uppgift att
bereda och foredra arenden i styrelsen samt att samordna och folja
upp verksamheten. Forestandaren utses av rektor och rapporterar till
rektor och styrelsens ordf6rande. Forestandaren har ansvaret for den
direkta, dagliga ledningen och har beslutanderétt i ala l6pande ope-
rativa fragor.

Bland de som arbetar i verksamheten finns personer med erfarenhet
av nationellt laroplans-, kursplane- och provutvecklingsarbete i
matematik, nationell och internationell utvardering och konferens-
verksamhet, nationella och lokala kompetensutvecklingsprojekt, |IT
och distansutbildning, lararutbildning, forskarutbildning och forsk-
ning, la&romedel sproduktion for elever och larare, arbete i forskola,
forskoleklass, grundskolans samtliga stadier, gymnasieskolan, vux-
enutbildning och som speciallarare. Det & angelaget att centrumets
personal pa detta sitt sammantaget representerar en bred kompetens
som &r relevant for NCM:s mal och malgrupper.

Centrumet skall ocksa ha en sérskild referensgrupp med represen-
tanter fran skola, hogskola, naringsliv och samhélle samt fran olika
delar av Sverige. | referensgruppen bor finnas minst en representant
fran ett nordiskt grannland. Balans mellan antalet kvinnor och mén
bor efterstravas och studeranderepresentanter skall inga. Gruppens
medlemmar skall ge NCM stdd i arbetet med uppfoljning, utvarde-
ring och &terkoppling. De skall hjdpatill att sprida information om
NCM och att férankra verksamheten inom sina respektive verksam-
hetsomraden. Det ar av stor vikt for NCM att fa information om be-
hov och idéer for utveckling av svensk matematikutbildning fran
engagerade personer med integritet, insatta i och med sérskilt in-
tresse for matematikutbildningsfragor utifran olika perspektiv.
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NCM:svision

Matematikundervisning i forskola, skola och vuxenutbildning skall
vara av hogsta kvalitet sa att alla elever till fullo utvecklar intresse
for och kunnande i matematik.

Mal och malgrupper for NCM:s verksamhet

Det Overgripande malet for NCM:s verksamhet ar en forbattrad
matematikundervisning i forskola, skola och vuxenutbildning for
alaelever. Magrupp &r i forsta hand larare som undervisar i mate-
matik, men ocksa lararutbildare och lararstuderande i matematik
och matematikdidaktik samt politiker, professionella och administ-
ratérer med ansvar for larares kompetensutveckling pa olika nivaer
| utbildningsvasendet. Positiva samhalleliga forestéliningar om
matematik och matematikutbildning & viktiga forutsattningar for
elevers larande i skolan. Darfor & ocksa forddrar, massmedia och
allmanheten viktiga magrupper for centrumets verksamhet.

Nationellt Centrum for Matematikutbildning, NCM har till uppgift
att samordna, stddja, utveckla och genomféra insatser som be-
framjar svensk matematikutbildning fran forskola till hogskola.
Detta skall ske genom att pa olika sétt stodja kommunikation och
dialog mellan l&rare som undervisar i matematik, mellan larare, 1&
rarutbildare och forskare i matematik och matematikdidaktik samt
mellan forskola, skola och htgskola.

Verksamheten vid NCM har inom givna ramar som mal

* att synliggdra matematikamnets betydelse och roll i samhalls- och
yrkesliv och soka undanrdja hinder som en fordldrad syn pa am-
net astadkommit samt starka allméanhetens intresse for och an-
vandning av matematik,

* at vara en fruktbarande lank mellan forskning, skola, samhélle
och naringsliv nér det galler matematikutbildning,

* att stodja och medverka i arbete med kunskapsoversikter, utveck-
lingsarbete och forskning som kan bidra till utveckling av svensk
matematikutbildning,

* att medverka vid utveckling, framtagning och implementering av
nationella kursplaner,

* att stodja och stéarka matematiklarares professionella utveckling
och status,
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« att sprida kunskap om aktiviteter och verksamheter pa olika hall i
landet och ta initiativ till samarbete med sddana natverk, fore-
ningar och organisationer som verkar for utveckling och fornyelse
av svensk matematikutbildning,

* att utveckla kontakter och samarbete med internationella nétverk,
organisa-tioner och miljoer som arbetar med matematikdidaktisk
forskning och utvecklingsarbete,

* att stédja likvérdighetsstravanden i matematikutbildningen avse-
ende flickor och pojkar, socioekonomiska faktorer och flerkultu-
rellamiljoer,

e att stbdja utvecklingen av matematikutbildning for elever i behov
av sarskilt stdd och for elever med sarskilda majligheter och in-
tressen,

e att underlatta 6vergangar mellan olika skolformer fran forskola
till hogskola,

» att sprida kunskap om ld&romedel i matematik och matematikdi-
daktik och stbdja kritisk granskning av dessa,



Bilaga 1
Bakgrund och motiv till NCM:sverksamhet

Skolamnet matematik - ett historiskt per spektiv

Alltsedan Sverige fick en folkskola 1842 har grundléggande fardig-
heter i matematik, vasentligen rékning, ansetts horatill det som alla
barn ska inhdmta under sin skolgang. Samtidigt har det ocksa setts
som naturligt och tagits for givet att en del barn kommer att miss-
lyckas och inte lara sig aven ganska enkla begrepp och metoder.
Matematik har ansetts som abstrakt och svart, ett amne som skiljer
ut de intelligenta och snabbtankta fran de obegévade och troga. Vis-
sa kunskaper, t ex snabbhet och sdkerhet i aritmetik, har varit |&tta
att mata och det har paverkat synen pa framgang i amnet som va-
sentligen en fraga om att rékna rétt. Matematisk problemldsning har
fran borjan setts som instrument for ett fatal i en intellektuell elit.
Psykologer har utnyttjat test med matematikinnehdl i varnpliktsun-
dersokningar eller for att fa prognosinstrument for vidare studier.

Att studera matematik och latin har ansetts utveckla individens tan-
kande och kapacitet &ven inom andra omraden. Matematikens status
har medverkat till att dess plats och volym i svensk skola obetydligt
ifrgasatts — eller motiverats. Sa har t ex antalet arskursveckotim-
mar for matematik i primérskolan varit i stora drag oférandrat i 150
ar och inte forran i 1980 ars laroplan for grundskolan har staten an-
sett sig behova ge motiv for matematikamnets innehall. Matematik
anses som sjdvklart viktigt men varfor sa skulle vara fallet har inte
tidigare gjorts klart i vara nationella styrdokument.

Historiskt och internationellt kan politiska motiv for matematik i
skolan hérledas dels fran samhéllets dvergripande behov, dels fran
individens behov och réttigheter. Till de forra raknas anspraken pa
social, ekonomisk och teknisk utveckling inom i stort sett alla sam-
héllssektorer. Till de senare hor att man som individ har behov av
att forsta och ta stéllning till fenomen i och pastdenden om natur
och samhalle och att aktivt kunna deltai demokratiska processer.

Da folkskolan kom till levde vi i ett jordbrukssamhalle. Mot slutet
av 1800-talet inleddes omvandlingen till ett industrisamhélle, och
nu & vi pavag ini ett samhalle som kannetecknas av rika och vari-
erade kunskaps- och informationsfldden och tillgang pa avancerade
hjdpmedel. Under industrialismens framvaxt var det viktigt att
skolan kunde forse samhéllet med en kader av skickliga berdknare,
vilket satte fokus pa manuell aritmetisk formaga och forméaga att
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metodiskt hantera formler och algoritmer. Sedan dess har mal, in-
nehdl och undervisning i damnet matematik pa manga satt forand-
rats pa olika nivaer i var skola, och fokus har forflyttats mot mate-
matisk forstaelse och problemldsningsforméaga for att flexibelt mota
kraven i ett foranderligt och hogteknologiskt samhalle. Fortfarande
finns dock en stark tradition att matematikkunnande pa tidigare sta-
dier enbart skulle innebara att behérska de fyra réknesétten, samt att
pa senare stadier kunna memorera och hantera en uppsattning mer
avancerade algoritmer och procedurer.

Att problemldsning skulle kunna vara en vasentlig del av undervis-
ningsinnehdllet, och inte bara knep och knap, ter sig frammande for
denna tradition. Tekniska hjdlpmedel, som t.ex. miniraknaren, blir i
denna tradition snarare ett hot &n en mgjlighet till utvidgning av
elevens matematiska kunnande och utvecklande av nya intresse-
véackande arbetsformer. Tillgangen till datorer, programvara for re-
presentation, undersbkningar och berékningar samt grafritande och
symbolhanterande miniraknare aktualiserar har viktiga fragor om
syfte, innehdll, omfattning och metod i var tids skolmatematik.

Manga uppfattar ocksa matematik som ett statiskt amne med sma
forandringar i mal och innehall, ett &mne som inte utvecklas eller
paverkas av samhéllsforandringar. Detta kan bero pa att exempel pa
tillampningar, modellering och problemldsning fatt for liten plats i
undervisningen, liksom matematikhistoria, och pa att den dynamis-
ka utvecklingen av matematik som vetenskaplig disciplin tyvarr
lamnat sma bidrag till innehallet i skolamnet matematik de senaste
50 aren.

Véasentliga och 6vergripande uppgifter ar har att modernisera skol-
amnet matematik vad gdller innehdl och arbetsformer och bearbeta
foraldrade uppfattningar om @mnet och om vad ett relevant amnes-
kunnande innebér. Utbildningen maste ocksa utvecklas mot ett mer
flexibelt och problemldsande l&rande dér moderna tekniska hjalp-
medel anvands effektivt och med omdome. Det & ocksa av stor vikt
att visa pa matematikens dynamiska och kreativa karaktar och pre-
sentera intressanta resultat och spannande tillampningar pa ett in-
tressevackande och lattillgangligt sétt for larare, elever och allmén-
het.

Matematik — ett &amnefor alla
Bland politiker och utbildningsbyrakrater har matematik ansetts
som ett viktigt @mne och stora anstrangningar har lagts ned under
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perioden efter andra véarldskriget pa att fa bra innehall och god un-
dervisning i det offentliga skolvasendet. For att fa perspektiv pa da-
gens grund- och gymnasieskola i Sverige behtver man ga tillbaka
till reformarbetet under 1940- och 50-talen, da linjerna for vart nu-
varande system drogs upp. 1950 togs principbesiut om niodrig bot-
tenskola for alla, 1962 kom den forsta laroplanen. Annu pa 40-talet
hade vi ett internationellt sett ganska gammalmodigt parallellskol-
system med tamligen blygsam insats for folkbildningen. En ny &
roplan for gymnasiet kom 1965 med ett rejalt utokat stoffomfang
samtidigt som undervisningstiden skars ner. En barande princip vid
stoffurvalet var att detta skulle tillfredstdla andra @mnens krav pa
matematikkunskaper. Ledstjarna vid urvalet var har de behov som
fanns pa den naturvetenskapligt inriktade linjen, och 6vriga tredriga
linjers matematikinnehall var till stor del forkortade och férenklade
varianter fran detta urval. Pa tvaariga linjer fanns sarskilda kurser
med fardighetsinriktning mot tillampning och vardagsnytta.

Stora generella forandringar har under nittiotalet genomforts |
skollag och skolformsforordningar och vi har fatt nya laroplaner,
timplaner, kursplaner och ett nytt betygssystem. Skolreformen 1994
hénger i sin tur samman med allt snabbare kultur-, omvérlds- och
samhallsforandringar och darmed okade krav pa flexibilitet och ef-
fektivitet samt samverkan och samarbete med elever, fordldrar och
samhdllet | 6vrigt. En av de storsta forandringarna & den nya gym-
nasieskolan, som i htg grad har blivit en skola for alla. En annan
forandring & kopplingen mellan forskola, férskoleklass och grund-
skola. Antalet utbildningsplatser och utbildningsvagar vid hogsko-
lan har ocksa okat kraftigt, vilket innebar att nya elevgrupper blir
aktuella, och stora satsningar har gjorts pa vuxenutbildning i ljuset
av visionen om det livslanga larandet.

Tilldmpningar av matematik i vardags- och samhéalldliv, i utbildning
och vetenskaplig verksamhet har okat betydligt under andra hélften
av 1900-talet. Utveckling av informationsteknologi och tekniska
hjapmedel som raknare och datorer staller nya krav pa kunnande.
Sverige har ocksa blivit alltmer mang-kulturellt och det internatio-
nella samarbetet inte minst i Europa 6kar. Fragor om t ex ekonomi,
miljo, vard, utbildning blir alltmera komplexa och svéra att hantera
med bibehdllna krav pa demokrati och jamlikhet. Matematikkun-
nande skall i denna komplexa miljo bidra till gélvfortroende, kom-
petens och majligheter till paverkan och utveckling. Det & en de-
mokratisk réttighet att fa mojlighet att forsta, och darmed kunna
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delta i, beslutsprocesser som galler t ex landets och kommunens
ekonomi eller miljo.

Alla elever skall ha mgjlighet att skaffa sig matematikkunskaper for
att |6sa vardagsproblem, for att kunna forsta och granska informa-
tion och reklam, for att kunna fungerai rollen som medborgare och
kunna vardera pastaenden fran politiker, journalister och marknads-
forare. Matematikutbildningen i grundskolan och i gymnasieskolan
ska ocksa lagga grunden for yrkesliv, hogre studier och for ett livs-
langt larande.

Samhélls- och teknikutvecklingen har alltsa inneburit krav pa att
fler skalara sig mer matematik. Undan for undan har vi lagt till fle-
ramoment och hojt kraven pat ex tillampning, kommunikation och
problemldsningsformaga i matematikkurserna. En minskning av
betoningen pa mekanisk rakning med forskjutning till forman for
forstéelse och resonemang ar tydlig. Av tradition har matematik-
kunnande ocksa identifierats med formaga att "gora’ matematik; att
utfora berakningar, forenkla algebraiska uttryck, |6sa ekvationer
med mera. Aven hér har skett en viss forskjutning mot att kunska-
per om matematik blivit en del av skolamnet, t.ex. kunskaper i ma-
tematikhistoria och om matematikens stora idéer samt kunskaper
om matematikensroll i samhélls- och kulturliv.

Matematik &r inte bara ett hjalpmedel utan skapar och reglerar ock-
sa sjdlva det samhélle och den kultur vi lever i. Djupt inbaddade,
och ofta osynliga, numeriska och algebraiska system, t.ex. automa-
tik i varuhandelns betal ningssystem och inom bankvéasendet, kom-
munikationer och informationsteknik, skatte- och forsakringssy-
stem, bidragssystem och system for valuta- och aktiemarknaden
blir en del av gdlva den samhallsstruktur som individen fods in i.
Overgripande kunskaper om hur sadana system fungerar och formar
var civilisation ar av stor betydelse ur demokratisynpunkt och for
individens mojlighet att kritiskt analysera och vardera sin livsmiljo
och for ett aktivt deltagande i samhallsutvecklingen.

Ett relativt omfattande kunnande i och om matematik for alla med-
borgare &r saledes idag mer dn nagonsin ett vamotiverat mal, bade
ur samhallets perspektiv som ur den enskilde medborgarens. Trots
att det finns en omfattande enighet sava bland politiker som repre-
sentanter for fackforeningar och naringsliv att detta mal ar ytterst
angelaget, sa finns idag allvarliga brister i det svenska utbildnings-
systemet. Manga elever |amnar grundskolan utan att ha uppnatt
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méalen i matematikamnet och pa motsvarande sétt klarar manga ele-
ver inte den grundldggande gymnasiekursen, speciellt pa de yrkes-
forberedande programmen. Eftersom matematik&mnet ar ett nyck-
elamne for yrkesutbildning och hogre studier far detta en starkt
segregerande effekt.

Stora svarigheter finns ocksa i rekryteringen till hogre matematik-
intensiva utbildningar, bade vad géller de sokandes férkunskaper
och ungdomars bristande intresse for denna typ av utbildning. Inte
minst galler det att fa fler flickor och ungdomar fran socialgrupp tre
samt fran multikulturella och flersprakliga miljoer att véalja och full-
folja matematikintensiva utbildningar. Det innebér en stor utmaning
bade for gymnasiet och for htgskolan att levandegora och motivera
matematikamnet och dess tillampningar sa att dessa ungdomsgrup-
per inspireras till sddanaval.

Tyst tradition och medveten for nyelse

Matematik har idag hog och vaxande status men anses ocksa fortfa-
rande svart att lara. Kan vi verkligen na uppstéllda ma — inom de
ramar som nu bjuds? Om inte — vad &r det som i safall som hindrar
0ss? Vilken roll spelar medvetna eller omedvetna, traditionella upp-
fattningar av amnets natur och karaktar eller av hur elever lar ma-
tematik? Sadana uppfattningar har sannolikt starkt paverkat politi-
kers, beslutsfattares, massmedias, skolans, foréldrars, elevers och
sist men inte minst larares sétt att agera i matematikutbildningsfra-
gor under den senaste 50-ariga reformperioden.

Lérare har har altid haft en nyckelroll genom att i sista hand be-
stamma innehall och uppléaggning av matematikundervisningen i
skolan. Genom léroplanerna Lpo 94 och Lpf 94 blev lararens ansvar
an storre och ocksa mer explicit formulerat &n tidigare. | kurspla-
nerna for matematik formuleras uppdrag till skolor och larare i ter-
mer av mal som undervisningen skall strdva mot och uppna. Detta
motiveras av den forandrade formen av styrning — fran regelstyr-
ning till decentraliserat ansvar med tillhdrande mal- och resultat-
styrning. Statligt faststallda amnen och tillhorande kursplanema &r
ett forsta urval av innehall for grundskolans undervisning. Kurspla-
nen ger inte direkta anvisningar for hur undervisningen skall ga till
utan anger syfte och mal for utbildningen. Vagarna till malet, hur
undervisningen skall utformas for att svara mot syften, samhallsut-
veckling och matematikdidaktisk utveckling med val och sekvense-
ring av innehdl, arbetssétt och organisation ar en fraga for rektor,
|arare och elever i samverkan.
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Under egen skolgang och lararutbildning, genom paverkan av olika
aktorer i skola och samhélle har |arare undan for undan byggt upp
en tyst och oreflekterad tradition kring vad matematik i skolan &r
och hur det ska undervisas. Eftersom synen pa och motiven for
matematikamnet sa litet analyserats eller diskuterats i relation till
samhéllsma och uthildningsmal, eftersom vi saknat kontinuerlig
nationell uppfdljning av kursplaner och elevresultat, och eftersom
vi i stort sett saknat forskning med matematikdidaktisk inriktning sa
finns det skal att missténka att dessa oftast omedvetna, g diskutera-
de, g reflekterade traditioner i var matematikutbildning styr mer &n
samhallsférandring och statens uppdrag.

Traditionell syn pa matematik som i mycket styrts av formell be-
handling av framforallt skriftliga berékningar efter bestdmda regler
och formler upprétthadllsi konsistens med gammal styrning uppifran
och traditionen att |araren & en auktoritet som i inget annat amne. |
en regelstyrd skola &r det |&tt att |&rare passiviseras och avprofes-
sionaliseras och foljer minsta motstandets lag. Mycket tyder pa att
nu aktuella kursplaner och ma omtolkas sa att de stammer med ett
tidigare regelstyrt forhalIningssatt, tvartemot skolreformens inten-
tioner. Hur denna tradition ser ut, vad den innehdller, hur den upp-
statt och vidmakthalls ar darfor nodvandigt att soka forsta och ut-
mana for att utveckla matematikundervisningen i relation till ele-
vers och larares potential.

Matematiker, l&rare och lararutbildare i matematik har i allmanhet
visat osékerhet eller ointresse for de politiska och ideologiska
stromningar som ligger bakom utvecklingen av statens styrinstru-
ment for grund- och gymnasieskolans matematik. Politiker och
fackpedagoger har naturligt nog ofta haft bristfalliga kunskaper i
och om matematik och matematikundervisning och aven de har va-
rit produkter av den forharskande skoltraditionen. Den matematik-
didaktiska kunskapsbildningen framstar som anméarkningsvart efter-
satt i vart land vid en internationell jamforelse. Nationell kompe-
tensutveckling av larare pa faltet har ofta varit sporadisk, kortvarig
och utan genomténkt behovsanalys och aktivering av goda lokala
krafter. Bristande forstael se och samarbete mellan olika skolstadier
vad géller matematikamnets innehall och olika verksamhetsformer
forsvarar progression och kontinuitet i elevens kunskapsutveckling.
Ofta undervisar skolpersonal i matematik utan att ha erforderliga
kunskaper och behorighet i &mnet och dess didaktik, vilket ytterli-
gare forstarker traditionella forestaliningar och undervisningsmeto-
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der. Tydligen lever manga skolledare kvar i férestéllningen att det
ar &t att undervisai matematik, en mérklig uppfattning i ljuset av
de stora svarigheter som manga elever har att na malen.

Stora svérigheter finns vad géller rekrytering till l&rarutbildningen i
matematik och no-dmnen, och manga valutbildade och ambitidsa
matematiklérare soker sig dessutom till mer vélbetalda arbeten med
hogre status och béttre mojligheter till karridr och erkdnnande. Allt
detta leder till att traditionella forestaliningar och undervisnings-
metoder drojer sig kvar och forsvarar fornyelsearbete och god im-
plementering av vara kursplaner och vergripande mal att stréava
mot.

Utformningen av @mnesprov och nationella prov har i viss mening
utmanat denna tysta tradition, eftersom dessa prov haft ambitionen
att vara implementeringar av vara nya styrdokument. Denna styr-
ning uppifran och utifran utan samtidig kompetensutveckling av 1&
rarkaren orsakade dock bade forvirring och misstro och ledde &ven
till 6ppet avstandstagande fran vissa delar av proven. Ett sadant ex-
empel var det ringa bruket av den sa kallade breddningsdelen, inte
minst pa NV-programmen, trots att just denna del markerats som
vasentlig for vérdering av MV G-betyget.

En mer generell problematik i detta sasmmanhang &r fragan huruvi-
da de ovan ndmnda proven verkligen & goda implementeringar av
styrdokumenten och i vilken man elevernas daliga resultat verkligen
avspeglar bristande maluppfyllelse. Ytterligare en problematik &r
fragan huruvida sjdlva malen &r orealistiskt hogt satta, svenska ele-
ver klarar sig val vid internationell jamforelse, samtidigt som vara
medier fylls av katastrofrapporter om svenska elevers misslyckan-
den i matematikamnet.

Skolmatematik som fenomen &r inte entydigt definierad, den ar till
bade innehdll och omfattning delvis en politisk konstruktion och
som sadan varderings- och kulturberoende. Synen pa amnets natur
och karaktér samt dess syfte och nytta ar i hdg grad avgorande for
urvalet av omraden och dessas sekvensering. De principer for un-
dervisning och beddmning som finns uttryckta i vara styrdokument
ar pa motsvarande sétt delvis beroende av varderingar och politiska
behov och bedémningar. Det & hér av stor vikt att olika motiv for
skolmatematikens utformning explicitgors sa att |arare, |ararutbilda-
re, forskare och skolpolitiker kan utveckla en konstruktiv diskus-
sion. Inte minst &r det betydelsefullt att stérka l&rarnas professiona-
lism s att de fortlGpande kan kritiskt granska och konstruktivt bidra
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till skolamnets utveckling vad galler innehdll, omfattning och mal.
En annan del av lararprofessionalismen &r larares formaga att kri-
tiskt granska befintliga laromedel i relation till innehdll och mal, att
frigora sig fran laromedel sberoende samt forméaga och majlighet att
bidratill utveckling av undervisningsmetoder och hjalpmedel lokalt
och nationellt.

Sammanfattningsvis ar det av stor vikt att initiera och understédja
ett genomtankt och langsiktigt utvecklingsarbete dér |arares profes-
sionalism forstarks bade genom forbéttrad grundutbildning, fortlo-
pande kompetenshdjande skolbaserade verksamheter och genom
Okad dialog mellan l&rare och forskare for ett gemensamt lérande.
Det ar har ocksd av stor vikt att larare far mgjlighet att reflektera
och forska om sin egen verksamhet, och att goda exempel lyfts fram
for erkénnande och publicitet.

Skolmatematik —ett mangfasetterat amne

Matematik &r ett av skolans viktigaste amnen, nadgot som ocksa
markeras explicit i vara styrdokument. Bristande tilltro och kunska-
per patalas standigt bade nationellt och internationellt som orsaker
till stangda utbildningsvégar for vara unga och samre mojligheter
till fortsatt kompetensutveckling och reell demokrati — inte minst
gdller detta IT-sidan. Amnets vikt framgér av dess utrymme i tim-
planer, i kurspoang och i det faktum att det ses som ett karndmne
Matematik & aven ett kritiskt filter for studier i andra &mnen, inte
minst for naturvetenskapliga och tekniska inriktningar.

Som det uttrycks i grundskolans kursplan behvs kunskaper i ma-
tematik for att kunna fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga
valsituationer, for att kunna tolka och anvanda det 6kande flGdet av
information och for att kunna fdlja och delta i beslutsprocesser i
samhéllet. Utbildningen skall ge en god grund for studier i andra
amnen, fortsatt utbildning och ett livdangt larande.

Matematiken ar ocksa en viktig del av var kultur och utbildningen
skall ge eleven insikt i dmnets historiska utveckling, betydelse och
roll i vart samhélle. Utbildningen syftar till att utveckla elevens in-
tresse for matematik och majligheter att kommunicera med mate-
matikens sprak och uttrycksformer. Den skall ocksa ge eleven maj-
lighet att upptécka estetiska varden i matematiska monster, former
och samband samt att uppleva den tillfredsstéllelse och gladje som
ligger i att kunna forsta och |6sa problem.
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Matematisk probleml&sning innebér att eleven tranas att strukturera
sitt eget tankande och att argumentera for sina idéer och |6snings-
forslag muntligt och skriftligt. Dessa 6vergripande kognitiva och
kommunikativa fardigheter har ett véarde langt utdver matematik-
kunnandet som sadant. Den Okade tilltron till den egna férmagan
hos en elev som pa detta sétt bearbetat, diskuterat och [6st matema-
tiska problem leder ocksa till att eleven kommer att kdnna sig mer
motiverad och kapabel att ta itu med andra problemstaliningar i vi-
dare mening inom skola, samhélle och yrkesliv. Dessutom innebar
en saklig gruppdiskussion i matematik med logiska argument en
tréning i demokrati och ett stéarkande av tron pa det fornuftiga sam-
talets mojlighet.

Matematik ar ocksa ett amne som har en estetisk och bildande sida
med djup forankring inom konst, musik, arkitektur och filosofi och
matematiken kan darfor visa pa samhérigheten mellan den natur-
vetenskapliga och den humanistiska kulturen bade i ett historiskt
perspektiv och i ett framtidsperspektiv. Nya och spannande forbin-
delser mellan de tva kulturerna skapas ocksa standigt t.ex. via ma-
tematiska algoritmer for kommunikation, datoranimation och gra-
fisk utformning, vilket bland annat aterspeglas i gymnasiets nya
teknikprogram.

Vad galler skolmatematikens innehall uppstar hér fragan huruvida
urval, omfattning och balans mellan olika moment och omraden
verkligen &r relevanta for att mota de komplexa kraven i ett foran-
derligt informationssamhélle. Aven innehdlsligt verkar har skol-
matematiken styras av en tyst tradition, som det av manga ska &r
svar att andra.

Vissadelar av grundskolematematiken harstammar fran folkskolans
150 & gamlaidéer om vilken matematik som var nyttig och lamplig
for medborgaren. Delar av gymnasiematematiken ar en kvarleva av
de ytterst instrumentella idéer om amnets syfte, natur och karaktér
som var bevekelsegrund for urvalet i 1965 ars skolreform. Att det
finns en typiskt ”"svensk” skolmatematik blir uppenbart vid jamfo-
relse med andra industrilanders skolmatematik. Dessa lander har
varit minst lika framgangsrika som Sverige ur manga aspekter, men
anda har man gjort delvis andra bedémningar om vilken matematik
ungdomar ska ha med sig ut i samhdllslivet, yrkeslivet eller infor
hogre studier. Vara styrdokument ger pa manga sétt uttryck for en
ny och mer mangdimensionell uppfattning om dmnets natur och ka-
raktér, och vilken matematik som det & angeléget att ha kunnande
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om och i, men avspeglas dessa ma och véarderingar verkligen i det
innehdllsliga urvalet?

Sammanfattningsvis & det av stor vikt att problematisera och re-
flektera 6ver skolmatematikens innehdll. Kan det specifikt svenska
urvalet motiveras i forhdllande till andra landers urval? Stammer
urvalet med de beskrivningar av syfte, natur och karaktar som finns
i styrdokumenten? Far vara ungdomar verkligen mota ett amnesin-
nehdll om och i matematik som &r relevant for deras framtida yrkes-
och samhallsliv och hdgre studier?

Fran Namnaren till NCM

Under 1970-talet hade Skol6verstyrelsens (SO) fortbildningsavdel -
ning vid Lararhdgskolan i Goteborg riksansvar for centralt initierad
fortbildning i matematik, saval for grundskolan som gymnasiesko-
lan. Det gallde t ex sommarkurser, studiematerialproduktion och
datafortbildning. Namnaren som tidskrift for matematikundervis-
ning borjade utges 1974, som ett kontinuerligt kommentar- och in-
formationsmaterial, fran borjan framst avsett for kommunikation
mellan lararhdgskolornas larare och lansskolnamndernas fortbild-
ningskonsulenter i matematik. Redan efter ett par nummer hérde
skolor och larare av sig och ville abonnera.

Efter "den nya matematiken" i Lgy 65 och Lgr 69 och de stora
bristerna i utbildningen av larare i matematik, sérskilt under perio-
den 1968-88, har behoven av stdd och végledning i matematikun-
dervisning varit omfattande. Ett antal fortbildnings- och utveck-
lingsprojekt initierades inom SO:s fortbildningsavdelning 1974-80
och kom att dokumenteras i Namnaren-serien — i reguljara nummer
och/eller i tema-nummer. Genom samverkan mellan FoU-projekt,
centrala och lokala utvecklings- och fortbildningsprojekt med kurs-
verksamhet och material produktion gavs relevant och snabb service
och mojligheter f6r kontinuerlig utveckling av matematikundervis-
ningen i svensk skola.

Under &ren 1974-80 utvecklades kring Namnaren ett informellt na-
tionellt nétverk av forskare, lararutbildare och larare. Inom detta
natverk fanns tidigt medvetenhet om olika problem i svensk mate-
matikutbildning. Nar begreppet "riksansvar” for fortbildning togs
bort i slutet av 70-talet kom miljon kring Namnarens redaktion anda
att folja upp kursplanearbete, nationell utvardering samt forskning
och utvecklingsarbete och publicera analyser och dtgardsforslag i
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artiklar och temanummer dven sedan Namnaren 1991 blivit ett ex-
ternfinansierat projekt inom Goéteborgs universitet

Att alt inte stod rétt till med skolmatematiken blev tydligt for SO
och Utbild-ningsdepartementet da internationella jamforelser fran
SIMS blev kénda 1985. En statlig utredning tillsattes. | Ds U
1986:5 konstaterades att Namnaren var den framsta inspirations-
kallan for det lokala utvecklingsarbetet av matematikunder-
visningen. Redaktionens position och beredskap gjorde att miljon
kring Namnaren och dess natverk engagerades och spelade en vik-
tig roll i den nationella matematiksatsningen 1987-91 som blev
foljden av utredningen — och i utvecklingen av kursplaner, modeller
och material i den féljande kompletterings-fortbildningen maa av
den nya lararutbildningen. Den planerade fortbildningen kom dess-
varre inte till stand i tankt volym efter det att ansvaret for fortbild-
ning decentraliserades fran 910701 — samtidigt som kommunernas
ekonomi forsamrades.

Sedan 1984 har ett 100-tal forelésare gastat vara internationella se-
minarier och konferenser Ledande personer i internationella miljoer
som arbetar med forsk-ning och utveckling av matematikutbildning
har medverkat och stimulerat till kompetenshéjning for matematik-
utbildare fran hela landet. Som ett led i uppbyggnaden av dessa
kontaktnét har kartlaggningar genomforts av forskning och utveck-
lingsarbete i Norden, dar var miljo ansetts som en av de livaktigas-
te. Vi har medverkat i ett antal forskningsprojekt och & engagerade
I nordiska och internationella natverk. For att kunna medverka ak-
tivt i utvecklingen av matematikdidaktik som vetenskapsomrade tog
vi 1988 initiativ till en vetenskaplig tidskrift NOMAD, Nordisk
matematikkdidaktikk, Nordic Studies in Mathematics Education. Vi
fick det nordiska forskarnatverkets fortroende att svara for inled-
ningen av utgivningen av Nordens forsta &mnesdidaktiska forsk-
ningstidskrift.

Vi har i mer an 25 &r regelbundet medverkat i nationellt utveck-
lingsarbete géllande léroplaner, kursplaner och betyg i grund- och
gymnasieskolan inkl. kommentarmaterial och supplement, i natio-
nella kommittéer och arbetsgrupper for centrala prov, standardprov,
nationella prov och diagnosmaterial.

Under senare ar har det skett en kraftig nationell satsning pa utbild-

ning inom den sektor som brukar bendamnas naturvetenskap och
teknik. Det géller saval det offentliga skolvéasendet som universitet
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och hogskola. Allt detta ar naturligtvis angel&get och gladjande. Nar
vi i borjan av 1998 borjade titta ndrmare pa dessa satsningar kunde
vi inte hitta motsvarande stod till matematiken. Vi fann ingenting
om behovet av att stérka elevers intresse for och kunskaper om och
i matematik. Inte heller ndgonting om att stimulera larares intresse
for matematik och matematikundervisning eller att stérka persona-
lens utbildningsnivai matematik och matematikdidaktik. Nationella
resurscentrum hade bildats i kemi, fysik och teknik, men inget i
matematik. Matematik tycktes heller inte ha nagon plats eller nagot
varde for det planerade lyft for kultur och bildning i vid bemarkelse
som planerades for den fria och frivilliga folkbildningen.

Utifran véra erfarenheter, vart kunnande och vérainsikter i nationell
och internationell matematikutbildning ansdg vi detta forvanande
och allvarligt. Med tanke pa att matematik — tillsammans med
svenska — anses som det viktigaste amnet i skolan och de senaste 30
arens problem i svensk matematikutbildning fann vi avsaknaden av
en nationell satsning anmarkningsvérd.

Det & mot denna bakgrund vi i borjan av 1998 tog kontakt med ut-
bildningsdepartementet och foreslog ett langsiktigt ansvarstagande
for och satsning pa ett nationellt centrum for matematikutbildning
vid Goteborgs universitet.

Under varen 1998 forde representanter for Goteborgs universitet,
GU och Chalmers tekniska hogskola, CTH diskussioner kring ett
forslag fran gruppen kring Namnaren om majligheterna att bilda ett
nationellt resurscentrum for matematikutbildning motsvarande det
som skett for amnena fysik, kemi och teknik. Med utgangspunkt i
den verksamhet av nationellt intresse som utvecklats i anknytning
till Namnaren 6verlamnades 980419 ett diskussionsunderlag till ut-
bildningsdepartementet med bakgrund till och motiv for initiativet.
Underlaget mottogs positivt och vid en presskonferens pa Karhuset
| GoOteborg den 2 sep 1998 meddelade utbildningsminister Carl
Tham i nérvaro av kommunalradet Goran Johansson att regeringen
tankte foresla att ett permanent nationellt resurscentrum i matematik
inréttas vid Goteborgs universitet fran 1 januari 1999.
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Nationellt resurscentrum i matematik vid Goteborgs universitet

Riksdagen beslutade péa regeringens forslag i budgetpropositionen for ar 1998
(prop. 1997/98:1, utg.omr. 16, avsnitt 5.2.3) att verksamheten vid de nationella
resurscentrumen for amnena fysik, kemi och teknik som &r knutna till Lunds,
Stockholms respektive Linkdpings universitet skulle permanentas. Dessa cent-
rum verkar for att undervisningen i naturvetenskap och teknik i grundskolan
samt i gymnasieskolan skall bedrivas pa ett stimulerande, intressant och peda-
gogiskt satt. Larare far hjalp att koppla sin undervisning i dessa amnen till sa-
val vardagliga handelser som verkligheten i arbetslivet i dag. Centrumen be-
driver fortbildning och konferenser for larare inom bade grundskola och gym-
nasieskola. Saval resurscentrum for fysik som fér kemi har utvarderats av
Hogskoleverket och Statens skolverk och befunnits vara mycket uppskattade
och efterfragade av landets grundskole- och gymnasieskolelérare. Vid Gote-
borgs universitet pagar ett projekt i samarbete med Chalmers tekniska hog-
skola AB for att etablera ett liknande resurscentrum for matematikamnet. Mot
bakgrund av matematikamnets stora betydelse foreslar regeringen att Gote-
borgs universitet anvisas 1,5 miljoner kronor for ett nationellt resurscentrum
for matematik. Arbetet bor ske i fortsatt samarbete med Chalmers tekniska
hogskola AB. Medel for andamalet har ber&knats under anslaget B5 Gote-
borgs universitet: Grundutbildning (Prop. 1998/99:1, Bilaga 16).

Nar det géller naturvetenskapliga och tekniska utbildningar forordar regering-
en att ... Goteborgs universitet skall anvisas 1,5 miljoner kronor fOr ett natio-
nellt resurscentrumi matematik ... Ut skottet anser att riksdagen bor
godk&nna vad regeringen forordat (1998/99 UbU1).
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