Matematiklyftet har provats ut

I'host startar huvudomgdngen av den stora satsningen Matematiklyftet. Under ldsaret 2012-2013
har modellen provats av 316 ldrare och 31 handledare pa 33 grundskolor. Dessa har arbetat med
modulerna inom omradet Tal och tals anvéindning. NCM har utvecklat innehallet i provomgangens
moduler och har ocksa foljt arbetet pa nagra skolor. Erfarenheterna fran utprévningen ar

vardefulla for utvecklingen av Matematiklyftet.

i har foljt arbetet i nigra lirargrupper
R / frin lig-, mellan- och hogstadiet. De
representerar olika typer av skolor, sma
och stora, i glesbygd och i storstad. Skolorna
utgdr inte ndgot representativt urval, vi har valt
dem dirfor att de visade intresse for att viskulle
folja arbetet. Vi har koncentrerat oss pa varsitt
stadium som vi har {5ljt nirmare. Samtidigt har
vifatt en bild av hur handledarens situation har
varit och hur dessa har lagt upp sitt arbete samt
ocksé rektors betydelse for arbetet. Vart frim-
sta intresse har varit hur innehillet i modulen
fungerat, for att vi infor den stora satsningen
ska kunna gora nddvindiga forindringar.

Tre moduler om

Tal och tals anvandning

Ligstadiemodulen behandlar likhetstecknets
innebord, de hela talen samt nagot om tidigt
arbete med tal i brikform. Mellanstadiets
modul behandlar tal i brikform och i decimal-
form och det gor dven hogstadiemodulen, dir
det dessutom ingdr berikningar med ratio-
nella tal. I modulerna behandlas ocksa didak-
tiska fragor, exempelvis om bedémning, klass-
rumsklimat och de matematiska férmigorna.
Ett genomgiende tema ir att undervisning-
ens utformning spelar en stor roll for vad elever
lir sig och vilken instillning de far till mate-
matik. En viktig ingrediens #r att eleverna ska
fi mojlighet att jaimfora och diskutera olika
uppfattningar och resonera om de begrepp
som behandlas. Dirfor har ocksd modulerna
behandlat kinda missuppfattningar inom de
omraden som tas upp.

I modulerna finns flera exempel fran inspe-
lade lektioner och i varje del utvecklar lirar-
gruppen lektioner att genomfora i en egen klass.
Erfarenheter frin denna lektion, tillsammans
med innehillet i lista texter och filmerna, har
diskuterats i regelbundet dterkommande triffar.

Till moment B kommer ldrarna pdldsta.

[ de flesta fall har lirargruppen triffats en ging i
veckan, pa tid som avsatts just for detta.
Modulmaterialet ir webbaserat, dvs allt dr
tillgingligt pa Skolverkets Lirportal for mate-
matik, matematiklyftetskolverketse. Vi har sett
att det ir stor skillnad mellan hur olika lirare
anvinder webben, men vi tror att det ir vik-
tigt att alla som deltar i Matematiklyftet gor sig
hemmastadda dir och att alla pa egen hand kan
himta det material som finns att ladda ner och
attalla ocksa liser de korta texter som bara finns
pa webben, for helhetens skull. PA lirportalen
finns dessutom fordjupningstexter, som det ir
mojligt att dtervinda till. Den som #r intresse-
rad av att nirmare studera modulinnehallet hit-
tar utprovningsomgangens material pa lérpor-
talen. Infor hostterminen kommer dock detta
material att revideras utifran de erfarenheter vi
har fatt frin utprévningen och antalet delar ska
minskas till dtta, frin utprévningens tio delar.

Undervisningen ar det centrala

Ett mal med Matematiklyftet ir att utveckla
undervisningskulturen pa skolan. Det handlar
alltsd om att undervisa. Vad dr god undervis-
ning? Hur vet vi det? Hur undervisar jag? Det ir
nigra av de frigor som diskuterasi modulen. Ett
viktigt inslag i ligstadiets modul har varit att
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lirargruppen utifran erfarenheterna frin den
genomforda lektionen ska diskutera hur de vill
forindra lektionen om den skulle genomforas
ienannan elevgrupp. Detta har varit ett upp-
skattat inslag och tydligt satt undervisningen i
centrum for diskussionen.

Ett genomgiende arbetsredskap i modu-
lerna Tal och tals anvindning ir notering (noti-
cing pa engelska). Metoden innebir att upp-
mirksamma hindelser och situationer i sin
egen undervisning. Dessa noteringar, som
girna kan antecknas, ligger sedan till grund
for kollegiala samtal dir de ocksd kan relate-
ras till de texter som gruppen har list. Skilet
till att vi har valt att anviinda denna metod ir
att den kan hjilpa oss att bli medvetna om vad
och hur vi sjilva gér men ocksa att lyfta diskus-
sionen frin det enskilda exemplet till en mer
generell diskussion om undervisning. Tanken
ir ocksa att metoden ska kunna bli ett verk-
tyg att anviinda iven senare. Ett annat mal med
Matematiklyftet dr ju att utveckla fortbild-
ningskulturen i form av det kollegiala lirandet.

Forvantningar och erfarenheter

Forvintningarna infér Matematiklyftet var i
hostas stora och minga upplevde att det var
en forman att f4 vara med och paverka utform-
ningen genom att vara med i férsdksomgangen.
Vi ir naturligtvis vildigt tacksamma for detta.

Innan arbetet drog igang fragade vi vilka for-
vintningar som lirare, handledare och rektorer
hade pa satsningen:

Att undervisningen i matematik ska utveck-
las och bli mer inriktad pd begreppsforstdelse,
att arbetssdtten ska utvecklas och att lirobo-
ken inte ska vara sd styrande.  (rektor)

Fé en vana att reflektera dver lektioner och
vad barnen har lirt sig. Bli inspirerad. (lirare)

Detta har forutsitiningar att ge effekt. Det
kollegiala arbetet ger forutsitiningarna.

(handledare)

Vi har besokt och haft kontakt med skolor vid
upprepade tillfillen. En synpunkt som kom
ganska tidigt var att tempot ir hogt:

Vi skulle behiva lite mer tid for moment C,
lektionsdelen. Ibland dr det svart att hinna
bade genomfora lektionen och verkligen
reflektera éver den innan nista triff.

Men i samband med avslutningen i del 10 siiger
en lirare:

Det higa tempot kan ha varit positivt, for vi
har tvingats att hdlla iging.

Samtidigt som det har varit intensivt har det
varit intressant och roligt, berittar lirarna, och
de har haft mojlighet att prova sina nya insik-
ter dven pa andra lektioner i matematik. Vid
klassrumsbesok pa en av skolorna fick vi ocksa
exempel pa att undervisningen i andra imnen
hade inslag som var hiimtade fran erfarenheter
i modularbetet.

Vi dterkommer till begrepp och gdr pd djupet
och resonerar mer om begreppen. Aven i andra
dmnen. (lirare i sammanfattningen i del 10)

De lirare som vi har foljt 4r overlag mycket
positiva till Matematiklyftet. Litteraturen
uppfattas som intressant och den behandlar
viktiga delar av undervisningen. En del tex-
ter upplevs dock som svéra, bide nir det gil-
ler sprik och innehall. Den gemensamma dis-
kussionen efter lisningen har varit viirdefull.
D3 olika lisare uppfattar samma text pa olika
sitt har diskussionerna blivit speciellt givande.
Sirskilt har diskussioner kring det didaktiska
kontraktet varit betydelsefulla, bade for att for-
std vad som hiinder i klassrummet och for att
kunna utveckla detta.

I moment B diskuteras de
léista texterna och tillsam-
mans planerar lirarna
lektionen.
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Lektionsforslagen har varit uppskattade. De
har ibland anviints som de ir och ibland anpas-
sats for att passa respektive elevgrupp. En lag-
stadiegrupp lyfte sirskilt fram att det for dem i
planeringen av lektionerna ingick att forestilla
sig hur elever skulle hantera uppgifterna och
att detta sedan foljdes upp i moment D.

Lirarna uppskattar det kollegiala samtalet
och att diskussionerna kan fokusera pa imnet
och undervisningen. Manga har uttryckt en
stor tillfredsstillelse dver att dntligen f3 delta
i en fortbildning som i#r si nira kopplad till
klassrummet.

Aldrigtidigare har vi diskuterat hur viunder-
visar. Vi har berdttat om aktiviteter och om
hur elever gor och vilka svdrigheter de har. Nu
dr strdlkastarljuset pd mig, pd oss. Pd hur vi
gor och sdger. Jag har blivit medveten om att
det spelar roll. (lirare 1-3)

Tidigare har de arbetat mycket i bockerna
men under det hér dret har jag mer foku-
serat pd forstdelse och variation vilket har
lett till att eleverna till stor del har borjat
tycka om undervisningen i matematik. Ndar
vi utvirderade matematikundervisningen
i den sista delen kom det fram att de flesta
tycker att de lir sig bést ndr vi pratar matte
och att de tycker att undervisningen ska vara
sd som den dr nu. Jag tror att detta har lett och
kommer att leda till 6kad maluppfyllelse for
eleverna. (lirare 4-9)

Under processen har vi sett att ndgot intressant
hinde med diskussionerna, och detta bekriftas
ocksa av flera handledare. Inledningsvis hand-
lade det mycket om enskilda elevers svarigheter
men efter en tid gick de mer och mer dver till

|
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Moment D: diskussion om den genomfirda lektionen.

att handla om undervisningen, om betydelsen
av planering och om liirarens roll.

Vid diskussionen kring lektionen rirde sig
mycket om hur en viss elev inte skulle klara
uppgiften, hur uppgifien skulle indras sd att
ndgon speciell elev skulle kunna klara den och
det blev mycket betungande att fundera pd
varje hinder och pd svirigheterna. Jag sa till
dem att slippa det och i stdllet forbereda lek-
tionen som om det skulle gd. Ibland kan man
vdga prova, det dr inte hela virlden om det inte
fungerar. Resultatet blev att uppgiften hade
fungerat utmdrkr och lirarens kommentar
efterdt var: Vi har nog for ldaga forvintningar
pd eleverna. (handledare)

Uppdelningen i fyra moment, "lisa — diskutera
— prova nagot med de egna eleverna — reflek-
tera och sammanfatta” uppfattas som en bra
modell.

For mig har det inneburit virdefulla tillfdl-
len att tillsammans med de lirare som jag
samarbetar med diskutera hur vi ger alla
elever de béista forutsitmingar till inldrning
av matematik i klassrummet. Jag tycker upp-
ligget med artiklar och sedan diskussion har
varit jéttebra. Att varannan vecka fa "prova’
ndgot bland eleverna (med uppfoljande
diskussion med kollegorna) har givit mig
djupare forstaelse for hur viktigt det dr att
alla elever verkligen forstdr vad de hdller pd
med. Att de sjilva fdr beritta for varandra och
[formig hur de tinker. Pd viket sdtt kommer de
Sfram till lGsningar, kan man tinka pd olika
sétt, vilka missuppfatiningar finns? Jag éir nu
dnnu mer medveten om hur jag lagger upp
en lektion och hur jag foljer upp den for alla
elever. (specialpedagog)

Att triffarna i moment B och D ir éronmiirkt
tid som inte kan anviindas till nigot annat har
manga framhallit som mycket virdefullt. Nir
vi frigade deltagarna om vilka rid de vill ge till
alla som ska vara med i Matematiklyftet niista
ar dterkommer:

Se till att det varje vecka finns tid att ha era
tréiffar och framforallt att inget kan rucka
pd denna tid.




Handledaren ar viktig

[ arbetet spelar handledaren en viktig roll. I
manga kommuner har man anviint matematik-
utvecklarna som handledare. Dessa har i ndgra
fall fatt handleda sina kollegor men i de flesta
utprovningsskolor har handledaren varit en
lirare som vanligen inte arbetar pa skolan. Att
handledare kommer utifrinkanvaraettstod for
att halla diskussionen koncentrerad s att grup-
pen inte borjar diskutera lokala problem. Det
kan ocksa vara ett stod for att verkligen halla
de bestimda triiffarna pa den tid som ir avsatt.
Om man har en handledare fran den egna sko-
lan kan det 4 andra sidan vara littare att fort-
sitta arbetet efter matematiklyfteteftersom
handledarkompetensen da finns kvar pa sko-
lan. Vi varken kan eller vill siiga nigot om vad
som ir bra eller daligt, det ir handledarens per-
sonliga egenskaper och férmaga att hantera
uppdraget som ir avgérande. Att handledaren
har goda matematikkunskaper ir forstés en for-
utsittning. [ vissa delar av modulerna har mate-
matikinnehallet behovt diskuteras.

Jag tycker att detta dr det bdsta som hdnt
svensk matematikundervisningen under de
drygt 30 dr jag jobbat som lirare. Matematik-
lyftet har verkligen lyft lirarna och de
uttrycker sjilva att de utvecklats oerhort
mycket. Dessutom har eleverna tyckt att
matten blivit roligare. Framgdngsfaktorerna
har varit kontinuiteten, ait man tréffas varje
vecka, har kollegiala samtal och provar sina
idéer och tankar i klassrummet. Dessutom
har hela modulens innehdll och uppligg varit
mycket bra.

Jag tror att lararna har uppskattat min
kompetens i didaktik, men framfor allt mitt
kunnande i matematik. Detta dr ndgot att
tinka pd nédr man utser handledare, tror
inte att det dr Lyckat att handleda ldrare som
undervisar i hogre stadium dn man sjilv
undervisar.

Jag har lirt mig otroligt mycket under detta
ar, genom handledarutbildningen, som jag
dr mycket ndjd med, och framférallt genom
egna reflektioner jver min egen undervisning,
Dessutom har jag fdtt stor inblick i hur arbetet

fungerar i F—6. (handledare)

En av handledarens uppgifter ir att stodja eller
i vissa fall kanske ocksa hjilpa till att bygga upp
ett klimat sd att man vdgar blotta sig utan att
forlora sjilvfortroende och tilltro. Precis som
nir det giller eleverna ska det vara tillitet att

inte kunna och att f3 lira. Ett exempel pa hur
detta har hanterats ir att deltagarna skickar
frigor och funderingar kring litteraturen till
handledaren infér moment B. D4 far handleda-
ren mojlighet att forbereda sig ytterligare och
kan se till att frigorna verkligen diskuteras. Det
viktigaste blir dd att frigan finnsi gruppen, inte
vem som frigade.

Rektor har en avgorande roll

Rektors betydelse kan inte éverskattas. Genom
att visa intresse och engagemang och genom att
hjilpa lirargruppen med tid och prioriteringar
bland arbetsuppgifter kan rektor ge de nddvin-
diga forutsittningarna. Nir vi har stillt fragor
kring vilka rid man ska ge till er som ska starta
i host dterkommer: "Man maste tidigt planera
for detta och triffarna maste schemaliggas”.

En av de rektorer vi har talat med har haft
en uttalad ambition att finnas med da grup-
perna triffas och att gora lektionsbesok. Tiden
skulle rymmas inom lirarnas arbetstid och
andra saker fick stillas 4t sidan under den hiir
perioden. Hon var mycket tydlig med att om
man gir med i Matematiklyftet si maste for-
utsiittningarna ges. Onsdagarnas konferenstid
skulle anviindas till detta.

I samband med avslutningen av modulen
siger hon att skolan ska fortsitta med regel-
bundna #mneskonferenser, nu dven i andra
dmnen, men att matematiken ska fi dterkomma
med jimna mellanrum s att det som lirarna
nu har utvecklat kan hallas levande. Ett rdd till
andra rektorer, som ir i fird med att starta, ir
att ocksa tinka pa de andra lirarna, de som inte
deltar. Det finns en risk att dessa blir "glomda”.
De kan behva nagot som #r speciellt utformat
for dem, sd att inte det som forenar den gruppen
ir att de inte ir matematiklirare.

Berit Bergius, Ulrica Dahlberg, Karin Wallby
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