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Intensivundervisning |
matematik i Gavle kommun

Namnaren har tidigare tagit upp intensivundervisning i matematik

i nagra artiklar, se litteraturlistan, som nu finns att fritt ladda ner fran
Ndmnarens webbplats. Har far vi en redogorelse dar tva intensivldrare
och en matematikutvecklare delar med sig av sina erfarenheter av
en-till-en-undervisning.

undervisningsmetoder {or elever som behéver extra stod i matematik.

Vi hade hért talas om Gorel Sterner och de goda resultat som redovi-
sats fran utvecklingsarbetet med intensivundervisning i matematik i Skovde
och Sundbyberg. Vi blev nyfikna, dkte pa konferens och fick bekriftat att det
hir var ndgot for oss att prova i kommunen. Modellen bygger pi beprévade
erfarenheter och forskning om en-till-en-undervisning i matematik.

Valbo skolomride var ett av kommunens dtta omriden som satsade en del
av sina "Lisa-skriva-rikna”-medel pé intensivundervisning i matematik for
elever i drskurs 3 och elever i drskurs 9 lisaret 2011-12. Tv4 tjinster som inten-
sivlirare inrittades och lirare med stort engagemang, erfarenhet och intresse
for uppgiften anstiilldes. Den ena tjinsten var pa 80 % med inriktning mot ak 3
och den andra var pd 40 % for eleveridk 9.

D et fanns ett behov i Givle kommun av att hitta alternativa och riktade

Forberedelser och manga fragor

Vid héstterminens start satte arbetet iging efter att intensivlirarna och kom-
munens matematikutvecklare funnit former for planering och uppligg av
undervisningen. Det var en utmaning att hitta en fungerande struktur och
manga fragor diskuterades. Hur skulle vi fd klasslirarna engagerade i att gora
diagnoser for att fd fram korrekt urval av elever? Hur lang tid behovdes till ana-
lys av diagnoserna? Nir skulle vi intervjua eleverna? Hur mdnga elever skulle
vi hinna med per vecka? Nir skulle vi triffa elever och forildrar? Skulle vi
skriva kontrakt?

Tanken var att varje klasslirare i 4k 3 och ak 9 gjorde taluppfattningsdiag-
noser fran handboken Firstd och anvinda tal med alla elever. Vi valde att gora
diagnos 2 och 8 {ér att hitta de elever som verkligen var i behov av intensivun-
dervisningen. Klasslirarna till eleverna i dk 3 rittade diagnoserna, intensivlira-
ren analyserade och f6ljde upp med intervijuer for att ta reda pa vilka strategier
eleverna anvinde sig av. Ett syfte var ocksd att analysen skulle hjilpa klasslira-
ren att anpassa sin undervisning utifrin vad diagnosen visade.
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Effektiv undervisning, struktur och faser

Efter tre veckors forberedelser kom undervisningen iging. Sex elever i 8k 3
och tre eleveri ak 9 erbjods intensivundervisning, samtliga tackade ja. Alla nio
var elever som behovde fa fordjupad forstaelse, mer tid, mer strukturerad och
lirarledd undervisning en-till-en.

Att borja ddr eleven dr

En viktig framgingsfaktor i undervisningen var att fi en god kontakt med elev-
erna for att f3 dem att viga 6ppna sig och blotta det de inte kunde i matematik
— och de ville verkligen lira sig. Undervisningen byggde pa baskunskaper och
pé anvindning av laborativa material som spel, tirningar, kortlekar och tallin-
jer. Undervisningen hade en formativ inriktning med samtal, kommunikation
och resonemang. Vi kan inte nog betona vikten av att borja dir eleven ér, i sina
uppfattningar och med sina strategier, fér annars tar det stopp lingre fram. Det
ricker inte med mer firdighetstrining utan eleverna maste kunna siitta in sina
kunskaper i olika ssmmanhang.

Utgangspunkten i intensivundervisningen bygger pa fyra faser: den labo-
rativa, den representativa, den abstrakta samt fasen for att befista, dterkoppla
och skapa samband som grund for fortsatt lirande.

1. Laborativ fas: muntligt, tydliggdrande med konkret materiel, upptickarfas.

2. Representativ fas: synliggora, se ssmband och rita och beritta — skapa inre

bilder.
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3. Abstrakt fas: kunna anvinda sig av symbolspriket.

4. Aterkopplingsfas: befista, dterkoppla och skapa samband.

Aterkoppling till bade elever och lirare

Eleverna i dk 3 anvinde giirna whiteboardtavlan for att kunna rita och skriva
med stora svepande rorelser istillet for att anvinda penna och papper. Det
stirkte och gjorde eleverna intresserade av uppgifterna. Vid varje undervis-
ningstillfille behdvde eleven fa utmanande fragor och tid att tinka ut svaren.
Det gav bekriiftelse pi den bradska vi ofta kiint i klassrumsundervisningen. Vi
fick bita ossi tungan for att inte gd i fillan och ge ledande uppmaningar eller for
snabbt stilla fragor till eleven. Det var viktigt att varje dag gora en dterkoppling
till dagens undervisning och att eleverna fick trina p4 att formulera sig med
matematiska begrepp. Genom att stilla frigan Vad har du trinat pd idag? fick
eleven sitta ord pi sitt lirande och blev ocksd medveten om sina kunskaper.

Stora krav stilldes pa oss lirare att kunna tinka flexibelt, finga elevens
intresse och gora reflekterande anteckningar infor nista dags undervisning,
Den forsta tioveckorsperioden handlade mycket om undervisningens struk-
tur och att komma iging med samarbetet med eleverna. I efterhand kan vi
se att klasslirarna inte fick den information
de behovde fore projektets start. Det behovs
gemensam tid till planering och reflektion for
klasslirare och intensivlirare for att bli medvetna
om vad eleven arbetar med just nu och vad som
ir malet med undervisningen — Vad gir du? Vad
g0r jag? D4 hinder det saker. Annars ir det litt
hint att intensivundervisningen blir separerad
fran klassrumsundervisningen och hammnar pa
en helt annan niv3, vilket gor det svart for eleven.
Uppdraget att fungera som en coach for klassli-
raren har vuxit sig allt starkare och lirarna har
uttryckt ett behov av det stodet.
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Som intensivlirare har det handlat mycket om att forhélla sig till den diag-
nos som eleven hade gjort. Det var litt att glida ivig pd minga av matemati-
kens omraden och vid vira uppfoljningstriiffar med intensivlirare och mate-
matikutvecklare fick vi koppla tillbaka till Gorels Sterners studie for att tinka
efter vad det egentligen var diagnosen visade och utga fran det. Det var ocksa
mycket betydelsefullt att bollaidéer, fa nya tankar och se den réda traidenielev-
ernas svarigheter som t ex brakbegreppet. Att vara intensivlirare i ik 9 innebar
ocksa att fungera som coach for eleven. Eleverna behévde stod i mycket, exem-
pelvis att strukturera sitt lirande och sin tillvaro dven inom 6vriga dmnen. De
fick jobba i tvd spir med matematiken: ett spar enligt vad diagnosen visade var
problematiskt och ett andra spir som handlade om klassrumsundervisningen
for att vara forberedd och ligga i fas med vilket omrade som skulle komma pa
skriftliga prov.

Under projekttiden har det successivt utvecklats ett nira och ndd-
vindigt samarbete mellan klasslirare och intensivlirare. Speciellt bland
lirarna for de ligre aldrarna har motivationen varit hog. Lirarna pa hog-
stadiet har varit mer restriktiva i sin héllning till att gora diagnoser, ritta
dem och de har uttryckt att det har varit jobbigt att analysera diagno-
serna. Intensivliraren har gjort en uppfoljande analys av diagnoserna pa
de elever som har blivit utvalda till intensivundervisningen. Det ir tyd-
ligt att intensivlirarna behdver fi mandat och tid frin ledningen till coach-
uppdraget for att det ska ge mer langsiktiga effekter pa undervisningen och
elevernas utveckling.

Vi ger nagra exempel pi kommentarer fran lirare, frin forildrar som har
varit mycket positiva till att deras barn har fatt méjlighet till intensivmatema-
tik och fran elever som vid ett flertal tillfillen spontant berittat om den posi-
tiva kiinslan de kiinner niir de far hjilp med matematiken.

Ldrarkommenterar

Ak 3
Jag har aldrig upplevr att en elev utvecklats sd mycket under en period under
min ldrargdrning,

Jag utgick frin diagnos 3 nir jag planerade min undervisning. Om jag sdg att
flera elever "dippade” pa skrifiliga riknemetoder s gjorde jag en insats och
arbetade extra mycket med det. Jag kan i efterhand se att eleverna har varit
mycket hjdlpta av diagnosen och mitt arbete eftersom eleverna nu klarat de
delar de "dippade” pa i nationella proven.

Det syns att eleverna har féit mer sjilvfértroende under mattepassen.

Ak 9
En elev har dkat sin arbetsinsats ndgot och sin sjdlvinsikt lite mer. Han visar
vilja att forsoka ta itu med arbetet nu.

Eleven har vuxit enormt i sin syn pd sig sjdlv och sina mattekunskaper, dvs hon
tror mera pd sig sjilv nu vilket medforde ett jittebra resultat pd forsta provet.




Forildrakommentarer

Ak 3
Det har alltid varit en kamp att fa lixorna gjorda och nu har han gjort lixorna
innan jag kommer hem frin jobbet.

Han dir glad nu ndr han pratar matte hemma. Det var han inte férut.

Ak 9
Jag mdéirker hur glad hon dr nu nér hon far hjilp med matten. Hon riktigt sprudlar
och pratar om dig hela tiden.

Vidr glada éver att han fér hjdilp, vi hoppas att han ska fortsdtta i samma positiva
riktning dven efter intensivmatten.

Elevkommentarer

Ak 3
Det héir har hjdlpt mig, forut kunde jag sitta en halv timme ndir jag sig en sida
i matteboken och tinka ... dh, gud vad jobbigt] Nu vet jag vad jag ska giral

Ak9

Jag har lirt mig mer matematik pd fyra veckor in jag Lirt mig i sjuan och dttan.

Jag ska sdga till Erika att jag vill gd dit hela tiden, jag skulle kunna ha dnnu
mera matte.

Vara erfarenheter

Det har tints minga stjirndgon hos eleverna under intensivundervisningen.
Ni vet niir det glimtar till och det smyger sig fram ett leende pa lipparna. Det
som forut var det trikigaste de visste blev plotsligt ett glidjeimne. Det ir litt
att uttrycka ndgot som trikigt eller ”jag hatar det hir” nir man inte riktigt for-
stiristillet for att siiga "jag fattar inte”.

Resultatet fran de avslutande diagnoserna har visat att intensivundervis-
ning ir en vig for utvalda elever att fa syn pa sitt eget lirande och lira sig att
hitta hallbara strategier. Det har inte behévts mycket for att eleverna ska bli
stirkta, men det har krivts ett mycket medvetet arbete. Eleverna har utveck-
lats pé flera plan och iven vagat ta plats i klassummet. Méinga elever som trott
att de ska klura ut matten sjilva har fatt hjilp med utvecklingsbara strategier
och det har 6kat deras sjilvinsikt och medvetenhet. I flera fall har det for de
ildre eleverna inte varit stora matematiksvérigheter utan mer strukturella pro-
blem och kunskapsluckor.

For att nd goda resultat med intensivundervisningen har det varit vik-
tigt att skapa en bra relation med eleven och att deras egna uppfattningar
ir utgdngspunkten for det. Vi lirare behdver vara goda lyssnare sa eleverna
far den tid de behover. P4 hogstadiet blir intensivliraren involverad i elevens
ovriga skolging. Dessa elever behover ofta stod for att planera och att nigon
for deras talan. Samarbetet med klassliraren har stor betydelse for det lang-
siktiga resultatet for dem.En framgingsfaktor #r att klassliraren genom dis-
kussioner med intensivlirare fir syn pé fler alternativa undervisningsmetoder
inom olika delomraden i taluppfattning.
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Genom detta sitt att arbeta kan resultatet forbittras for flera elever.
Klassliraren behover ha kinnedom om effektiva undervisningsmetoder for
att kunna fortsitta stodja och utveckla elevers lirande. En slutsats ir ocks att
intensivundervisning bor erbjudas tidigare in ak 3 och &k 9 for att elever med
matematiksvarigheter ska f4 hjilp tidigare och att forbittra mojligheterna for
dem att nd kunskapskraven.

Ledningen i Valbo skolomride har gjort en fortsatt satsning pa intensivma-
tematik for lisiret 12/13. Intensivliraren i de ligre aldrarna jobbar 20% med
eleveriak 2 och i ak 8 fortsitter det med 40 %. Ledningen maste vara involve-
rad och hakunskap om vad intensivundervisning innebir, vilka férutsittningar
och processer som siitts igdng samt ha ett lingsiktigt mil med verksamheten.

Hur arbetet ska fortsatta

[ Givle kommun gors en satsning pd att det ska bli obligatoriskt att gora talupp-
fattningsdiagnoser ur Forstd och anvinda tal i forskoleklass, ak 2, ak 5 och 8k 8.
Mot bakgrund av de resultat elever i vira kommunala skolor har haft de senaste
aren foreslds taluppfattningsdiagnoser som insats for att kartligga och folja hur
lingt eleverna har kommit i sin kunskapsutveckling. De resultat vi kan se frin
intensivundervisningen och samarbetet med klasslirare har stor betydelse for
elevers resultat. Tanken ir att lirare analyserar och utvirderar sin undervisning
utifrin resultatet ur perspektiven skolniva, klass/gruppnivd och individniva.
Direfter anpassas undervisningen och lirandesituationer skapas som stirker
elevens taluppfattning och goér dem medvetna om sitt lirande si att de till-
limpar utvecklingsbara strategier for olika riknemetoder. Liraren fir under-
lag till planering och stéd till formativ undervisning och bedomning. Elever far
medvetet stod med att ga frin konkret till abstrakt tinkande. Genom att haen
strukturerad, analyserad och utvirderad kunskap om elevers lirande inom tal-
uppfattning pa flera nivier mojliggor det for eleverna att klara kunskapskraven
for 4k 3,4k 6 och ak 9.

Matematikutvecklare i kommunen erbjuder presentation och introduk-
tion av Forstd och anvinda tal och har ocksa olika varianter av studiecirkel som
handboken bygger pa. Varje skola har mojligheter att fa stodet anpassat uti-
fran de behov av kompetensutveckling som finns pa omradet for att fi anviind-
ningen av diagnoserna férankrad hos lirare och rektorer.

Till sist

Vi avslutar pa niista sida med tva exempel pé elevuppgifter och sammanfattar
hir principerna for intensivundervisning i féljande punkter:
o En-till-en-undervisning.

o Undervisningen ges av en matematiklirare med ling erfarenhet under 10
veckor, 4 tillfillen  30—40 min per vecka.

o Ettsamarbete mellan klasslirare och intensivlirare.
o FElevens engagemang och arbetsinsatser betonas.

o Undervisningen utgar frin dterkommande analyser av elevens kunskaper
och firdigheter.

© Undervisningen bygger pa forskning, styrdokument och beprévad
erfarenhet.

o Arbetet sker i samarbete med hemmen.




Exempel pd uppgifter i ak 9
Uppgift 1

Mal med dvningen
Fi en forstielse for hur mycket 2/5av 30 ir.

Material
Sma plastpluttar

Beskrivning

Eleven riknar forst upp 30 plastpluttar. Dessa ska liggas i fem olika hogar. (Den
forstielsen finns hos elever eftersom de tidigare har jobbat laborativt med hel-
het och delar)) Nir det 4r gjort riknar vi hur minga plastpluttar som finns i
varje hog och resonerar oss fram till att 2/5 méste betyda att vi ska ta tva av
hogarna.

Ovningen kan utvecklas till att jimfora 2/5 av 30 med 2/3 av 40. Da gor vi
pa samma sitt, fast med tvi omgangar bredvid varandra. Vi kan rikna och kon-
trollera vad som ir storst.

Nir vi gjort detta nagra gdnger kommer eleven pa att "Aha, 2/5 av 30 inne-
bir att jag ska dividera med 5 och sedan multiplicera svaret med 2”.

Uppgift 2

Mal med dvningen
Forstd addition och subtraktion med decimaltal

Material
Plastblock (tiobas) som motsvarar "en hel”, "en tiondel” och "en hundadel”.

Beskrivning

Eleven far i uppgift att berikna
04+0,5

04+ 0,07

1,2+ 1,02 och s3 vidare.

Forst brukar eleven vilja prova att berikna svaret i huvudet och d4 skriva vad
de tror. Sen ligger eleven additionen med materialet och uppticker att de olika

decimalerna skiljer sig 4t. Att 12 tiondelar kan bli en hel och 2 tiondelar.

15-03
0,45-0,05

Vid subtraktion borjar eleven med att ligga forsta termen och tar sedan bort
den andra termen. Det blir da tydligt nir det dr nodvindigt att vixla.
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