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Det ricker att uppmirksamma att ett spegelviint "R” inte
forekommer pa paraplyet.

En gra kvadrat som ska bli svart.
En svart kvadrat som ska bli gra.

5 ankor ligger var och en 10 dgg pa 10 dagar och 5 ligger 5 dgg var pa 10
dagar. Sammanlagt 5-10+5-5=75

Kvadraterna har sidolingd 2 cm. Den tjocka svarta linjen bestar av 9
sddana sidor.

3 cm lings kvadraternas nedre sidor , 6 cm sammanlagt pa de lodrita
sidorna och 3 cm sammanlagt pa dversidorna. Var kvadraterna i de tva
ovre raderna exakt ir placerade vet vi inte, men det behovs inte.

Det ir totalt 3 cm av kvadraternas éversidor som ir en del av omkretsen.

Siffersumman i en manads nummer kan som mest vara 9, september.
Siffersumman {6r dagen i ménaden dr som mest 2+9=11, den 29:e.
Arets storsta siffersumma skriver Anna 29 september: 1149 = 20.

Rita och Dita viger 8 kg tillsammans men Dita viiger 2 kilo mer in Rita.
D4 maste Dita viga Skg (ett kg mer dn hilften) och Rita 3kg (ett kg
mindre in hilften).

Det finns 6 vixter med blommor. De har ssmmanlagt 12 blad.
Aterstaende 20 blad sitter pa 4 vixter utan blommor.

De tva remsorna dr 50 cm om de 6verlappar 10 cm. Ligger remsorna
kant i kant dr de alltsd 60 cm. For att f4 56 cm remsa maste den totala
lingden minska med 4 cm, dvs s mycket som den ena remsan
overlappar den andra.
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Kortsidan pa den lilla rektangeln ir 5 cm eftersom tvé kortsidor ir lika
linga som en langsida. Sidan AB ir dirfér Sem +10cm +5cm= 20cm.

Kvadraten méiste vara pyramidens bas eftersom alla andra sidor i en
pyramid ir trianglar. C kan inte vikas till en pyramid da den nedre
vinstra triangeln skulle 6verlappa den dvre vinstra triangeln och d
skulle en av de fyra sidorna saknas.

Dekanbosi hir:5-1-5-1-5-1-5-1-5

Det finns andra sitt att placera sex personer i tvé hus intill varandra,
men detta ir den 16sning som ger flest, da vi far 5 personer i det nionde
huset. Fler in 24 kan det inte bo i de forsta 8 husen och i nionde huset
kan det inte bo fler in fem eftersom det bor minst en i hus 8.

Vir alder talar om skillnaden mellan innevarande drtal och fodelsearet.
Fodelsear plus aktuell dlder ger alltsd nuvarande artal. Sofias fodelsedr
plus dlder dr nu 2015, hennes mors fodelsear plus dlder ocksé 2015.

Det ger 4030 tillsammans.

12 kan skrivas som en produkt av tva naturliga tal pa tre sitt: 1-12; 2+ 6
och 3-4. Omkretsen pa de mojliga rektanglarna ir 2- (1+12) = 26,
2-(2+6)=16eller 2-(3+4) = 14,
X bld

a kan inte vara rod eller b3, alltsa gron.
/ \/X / Da ir b bla.

c kan inte vara bla eller rod, alltsa gron.

rod rod

D3 dr x rod

Vid maximal otur tar Simon 5 gula dpplen och 7 grona piron.

Ett tvasiffrigt tal (YY) och tva ensiffriga tal (X och X)), dir X och Y star
for olika siffror, kan som hogst ha summan 99+ 8 +8 =115.

Det betyder att Z maste vara 1. ZZZ=111.

Y kan inte vara 8 (eller mindre), d4 111-88=23, och 23 > 9+9.

Alltsd Y=9, YY=99.111-99=12, s4 X=6.

Efter multiplikation av 100 med 2 eller 3 och 6kning med 1 eller 2 far vi
201, 202, 301 eller 302. Inget av dessa tal ir delbart med 4 och bara 201
ir delbart med 3, s slutresultatet maste vara 201/3= 67.

BD-AC= 79-18= 61 ger den storsta mojliga differensen.

A <B<C<Ddir A, B, CochD irsiffror och A > 0.

B och D kan inte vara storre in 7 och 9 och A kan inte vara mindre in 1.
AC ska vara sa litet som mojligt, men eftersom B<C si maste C vara 8.
Om vi minskar C skulle differensen bli stérre men om vi minskar C
maste vi ocksd minska B, eftersom B<C och di minskar differensen.
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Eftersom Mike dker i kupé 18 och i vagn 3, kan de tva forsta vagnarna
som mest ha 8 kupéer vardera. Om det ir 8 kupéer i varje vagn ligger
kupé 50 i vagn 7. Med 7 kupéer i varje vagn hamnar kupé 18
fortfarande i vagn 3, men kupé 50 hamnar i vagn 8. Sista tinkbara
mojlighet att fa kupé 18 i vagn 3 ir med 6 kupéer i varje vagn, men da
hamnar kupé 50 i vagn 9.

Numrera rummen fran 1 till 7. Det finns 10 tripplar som anger vilka rum

som kingururna kan placeras i.
135, 136, 137, 146, 147, 157, 246, 247, 257 och 357.

De tvé punkter som ligger lingst frdn varandra ir indpunkter pa en
stricka med lingden 14. De tva 6vriga punkter delar strickan i 3 delar
vars lingder har summan 14.

Avstinden mellan punkterna ir skrivna i stigande ordning, s vi vet att
3 < k. De 3 delstrickorna maste vara 2, 3 och k, alla andra val leder till
att summan ir storre dn 14. 2+ 3+ k=14 alltsd k=9.
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Arbeta vidare med Benjamin 2015

Nu ir tivlingsdelen av Kingurun avslutad, men vi hoppas att problemen ska kunna vara underlag for
manga intressanta diskussioner. I samband med genomgang passar det bra att lta eleverna resonera
sig fram till losningarna i grupp. Lat alla forst fa mojlighet att 1osa problemen pa egen hand om de inte
hann det i samband med tivlingen.

Diskutera gruppernas losningar i klassen och jimfor idéer och angreppssitt. Lat ocksa eleverna fa
granska kamraternas [osningar: Har de tagit hinsyn till alla forutsittningar? Ar de tydliga? Ar resone-
manget korrekt? Fungerar l6sningsmetoden pa andra, liknande problem? Att analysera och diskutera
varandras 1osningar dr bra, men det kriver forstis att man arbetar lingsiktigt si att eleverna vinjer
sig vid att bide ge kritik pa ett konstruktivt sitt och att ta emot kritik. Om de redan fran borjan far
uppleva att det ir en del av undervisningen kan det bli en naturlig och uppskattad form av arbete med
problem.

Att presentera en 16sning som andra kan folja och som ir korrekt uppbyggd ir nigot som eleverna
maste 4 tid och méjlighet att utveckla med hjilp av lirare. Vilj ndgra av arets problem, arbeta igenom
losningarna noga och gor en riktigt genomarbetad redovisning.

Alla problem kan naturligtvis diskuteras utifrin valda losningsmetoder. De flesta problem kan
16sas pa olika sitt och det ir alltid bra att jimfora dessa och se pa likheter och skillnader. Det ir ocksa
bra att beskriva l6sningarna med hjilp av olika uttrycksformer, konkret material, bilder, muntligt eller
skriftligt tal och med symboler. Jimfor de olika formerna och se hur den konkreta representationen
uttrycks i ord och med symboler. Nagra fragor att dterkomma till nir problemet ir 15st:

— Kontrollera att Iésningen verkligen svarar mot fragan. Ar det ett rimligt svar? Hur vet vi det?
— Pdminner problemet om nigot annat problem vi har l6st tidigare?

— Vilka kunskaper hade vi nytta av nir vi loste problemet?

— Vilka nya fragor kan problemet vicka?

— Lirde vi oss nigot nytt av problemet?

G4 ocksé igenom de felaktiga svarsalternativen och resonera om varfor dessa inte ir riktiga. Lat elev-
erna gora forindringar i uppgiften si att de andra alternativen blir riktiga. Utmaningen kan vara att
gora si smé forindringar som mojligt. De felaktiga svarsalternativen kan ocksa anvindas som utgings-
punkt for diskussion om vad som skulle kunna leda fram till dessa svar: "Hur tror ni att den som har
fatt alternativ a som svar har tinkt?”

Matematiskt arbete handlar mycket om resonemang. Elever behover fi resonera om bade
matematikinnehéllet och strategier for att utveckla sin matematiska kompetens. Lit dem ocksé fa
argumentera for sina 1dsningar och sina val av metoder. I arbetet med alla problem bor férmégorna att
resonera och argumentera vara centrala.

[ samband med diskussion av problemen kommer ett antal termer att aktualiseras. G igenom dem.
Lit eleverna anviinda och sjilva f& definiera olika begrepp och dterkom till dem i olika sammanhang.
For definitioner hiinvisar vi till Matematiktermer for skolan (Kiselman & Mouwitz, 2008).

Hir har vi sorterat férslag under rubrikerna Tid, Tal, Geometri och Problemlisning och resonemang.
Naturligtvis kan flera av problemen ocksa passa under andra rubriker. Manga problemtyper dterkom-
mer ar fran ar, i olika skepnader och i olika varianter. Vi hinvisar hir till nagra gamla problem som kan
anvindas i samband med arbetet med drets, men det finns méinga fler att himta pa Kingurusidan pa
niitet, ncm.gu.se/kanguru, dir alla tidigare omgangar dr samlade. Dir finns ocksé forslag pd hur man kan
arneta vidare med de problemen.

Tidigare problem inom omradet geometri finns dessutom samlade i boken Geometri och rumsupp-
fattning med kdinguruproblem. Lis mer om den pa ncm.gu.se/node/4742.

NCM & Kungl Vetenskapsakademien 1
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Tid
Varje ar brukar det finnas ndgot problem som anknyter till Kiingurudagen eller till &rtalet. I drets tiv-

ling har vi uppgift 8, som handlar om siffersumman olika dagar. I den uppgiften handlar det mest om
att ha kontroll pd antalet dagar i manaderna och att inse att 12 har en ligre siffersumma in 9.

15: Lucys och mammas fodelsedr och dlder
Detta problem tror vi kommer att skapa en hel den aha-upplevelser. Lit eleverna fa undersika
detta samband med sig sjilva, sina forildrar, sina bekanta och andra personer, bide levande och his-
toriska personer. Artalet man f3ds + alder ger aktuellt artal. Diskutera detta samband. Det iir inte
sikert att alla har tinkt pa det tidigare och inte sikert att de verkligen forstar hur tidslinjen kan ses
som en tallinje, dvs att vi kan rikna pé tiden. Jimfor subtraktioner pé tallinjen med berikningar av
tid med hjilp av subtraktion.

Tal

Med utgingspunkt i problem kan vi diskutera egenskaper hos tal. Elever i denna dlder kan resonera
om bla riknesittens innebord, faktorisering och delbarhet. Problemen utmanar ocksd barnen strate-
giska tinkande och forhoppningsvis viicker de frigor om tal. Uppmuntra dirfor eleverna att stilla for-
djupande fragor. Hjilp dem ocksi att se samband bide inom matematiken och mellan matematiken
och omvirlden.

I: Skuggade figurer
Hur stor del av de andra figurerna ir skuggade? Hur mycket ir hilften av de andra figurerna?
Vilka andra andelar av figurerna kan vi relativt litt markera?

Det ir viktigt att eleverna far mojlighet att bestimma andelar av olika helheter. I uppgiften har
helheterna olika form, men helheten kan ocksa vara en mingd.

Uppgiften kan ocksa anviindas for att diskutera geometriska former. Vilka former ir illustrerade?
Vilka forutsittningar maste gilla for att de skuggade partierna ska vara de andelar de ser ut att vara.

Tidigare problem: E(Ecolier) 2003:6, B(Benjamin) 2001:6; B2002: 6; B2010:16; C(Cadet) 2006:5;
C2009:5

6: Storleken pd brik

Hur kan vi snabbt avgdra om ett brak ir storre eller mindre in 1, 2, 3 etc?
Konstruera brak som ligger niira 1/2, som ir exakt 1/2,1/3,1/4.

Se pa talserien 1/2,1/3,1/4,1/5 etc ... Vilket tal nirmar den sig? Resonera om varfor.

1/2,2/3,3/4,4/5,5/6,6/7 etc .... Vilket tal nirmar den sig? Varfor?

Denna uppgift illustrera pa ett bra siitt varfér miniriknare inte far anviindas i Kingurutivlingen.
Om eleverna sldr in talen kommer de enkelt att 3 ritt svar, men utan miniriknare maste de fun-
dera ut en strategi och anviinda sina begreppsliga kunskaper om brak. D4 blir det matematik och
inte ett exempel pa hur man anviinder verktyget.

Tidigare problem: C200211,

9: Den tunga ankan
Samtala om vigen som bild for likhet. Det ir inte sikert att eleverna ir bekanta med balansvigar.
Lt eleverna fa beritta om hur de resonerar.

Hur vet vi att Rita och Dita inte viger lika mycket?
Uttryck sambandet med en ekvation och 16s den.

Variera vikterna och lat eleverna konstruera egna liknande likheter.

Tidigare problem: E2004:8

NCM & Kungl Vetenskapsakademien 2
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11: Alvas pappersremsor
Problemet kan betraktas som en konkret mituppgift, men kan ocksd ses som ett talproblem.
Hur ling ir en remsa? Hur vet vi det? Hur kan vi skriva det som ett uttryck? (30 + 30 —10). Hur kan
vi anviinda det for att losa problemet? (30 + 30— x = 56)

Visa konkret med remsorna och jimfor. Gor fler exempel och 14t eleverna konstruera nya problem
med andra remsor.

Se ocksa B2001:17

19: Additionsuppstillning med bokstdver
Uppgiften passar utmirkt for att lyfta fram det matematiska resonemanget. Varfor maste det tre-
siffriga talet vara 1117 Vilka moijligheter finns da for Y?

Tidigare problem inom samma omride, som ocksi passar for resonemang: B2008:2; B2008:16;
B2010:1; B2012:21; B2013:5; C2008:18; C2013:11

20: Operationer pd talet 100
G4 igenom problemet stegvis. Efter multiplikationen har vi de tinkbara talen 201,202,301 och 302.
Med hjilp av delbarhetsregler kan vi snabbt avgora vilket tal som kan divideras med 3 eller 4.

Gaigenom delbarhetsregler. Vilka tal kan delas med 2, 3,4, 5 och 10?
Tidigare problem B 2007:21; C 2011:19; C 2013:4

21I: Storsta majliga differens
Andra forutsittningen i uppgiften s att siffrorna stir i minskande ordning. Undersok ocksd minsta
moiliga differens i uppgiften.

Diskutera vilken relation det ska vara mellan talen om differensen ska vara si stor som moj-
ligt, och s liten som majligt. Vilken ir den storsta mojliga differensen mellan tva tvasiffriga tal?
Tva tresiffriga?

Lét eleverna diskutera tal och operationer i generella termer. Vad hinder om man adderar O till ett
tal? Spelar det nagon roll i vilken ordning man adderar termer? etc Uttryck giirna generella sam-
band med bokstiver, exempelvis

a+0=a,a+b=b+a, a-(b+c)=a-b+ a-c. Lateleverna beritta vad dessa uttryck star for.

Se ocksa: C 2011:1
Nagra tidigare, mer utmanande problem: C2013:16; C2012:4; C2012:8; C 2011:23; C2011:16;

22: Hur mdnga kupéer dr det i en vagn?
Jimfor losningsstrategier. Uppmirksamma eleverna pé att den forsta kupén i vagn 3 inte kan ha ett
jamnt nummer. Lat dem f forklara varfor. Samtala om vilka olika méjligheter som finns om kupé 18
ska ligga i tredje vagnen.

Undersok om det blir samma 18sning pa problemet med bara information om Mikes eller bara om
Janes placering. Spelar det ndgon roll hur manga vagnar tiget har?

[ ett annat tdg finns kupé nr 111 vagn 2 och kupé nr 20 i vagn 4. Hur manga kupéer finns det i varje
vagn i det taget? (Lika minga kupéer i varje vagn)

Lit eleverna gora liknande uppgifter.

NCM & Kungl Vetenskapsakademien 3
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Geometri
Geometri dr ett omrade som limpar sig vil for problemldsning. Att resonera sig fram till [dsningen och
att sedan kunna argumentera for den ir viisentliga delar av problemldsningsformégan.

I geometri spelar ocksa bilden en visentlig roll, som underlag fér kommunikation och som stod for
tanken. Med stigande alder hos eleverna bor vi ocksé stilla stérre krav pa hur de anviinder bilder. Hur
vet vi att vinklar dr rita? Hur kan vi vara sdkra pa att en yta ir hilften s stor som en annan? Att det ser
sd utdr inte ett tillrickligt starkt argument, utan vi maste ocksé kunna motivera med hjilp av egenska-
per hos de geometriska objekten.

2: Paraplyproblem
Vilka delar av paraplyet dr det vi ser? Varfor ir alternativ C fel?

Undersok olika foremal och rita dem fran olika hall. Samtala om hur olika delar av nigot ser ut
fran andra hall och lit eleverna komma fram till hur hoger kan bli vinster om man ser pa nigot
frin andra hallet. Utgd sedan fran bilder och lit eleverna rita motivet frin ett annat hall
Se Wallby, K. Matematiken i bilden eller bilden i matematiken, Namnaren 1996:2.

Se dven E2015:8, C2015:1

3: Mdlade rutor
Hur méanga olika sitt finns det att firgligga figuren si att den stimmer med forutsittningen?

Anvind bilden i problemet och diskutera symmetrier. Hur ska rutorna firgliggas for att vi ska fi en
symmetrisk bild? Hur manga olika symmetriska bilde rkan vi fa?

5: Lingden pd linjen
Hur vet vi sidlingden? Variera arean pa de sma kvadraterna och bestim sidlingden (dvs kvadrat-
roten). Undersok sambandet mellan sidlingd och kvadratens area konkret och med bilder om elev-
ernainte ir helt pa det klara med sambandet. Geobridet ir bra att anvinda.

Arbeta med kvadraterna 22, 3%, 4%, etc. Vad betyder den upphdjda tvaan? Undersok vilka kvadrater
vi kan addera sd att iven summan ir en kvadrat.?

7: Kvadrattornet
Varfor behover vi inte veta exakt position pa kvadraterna? Lt eleverna forklara.

12. Fyra rektanglar i en rektangel
Lét eleverna motivera rektanglarnas matt. Hur kan vi veta? Vilken area har de sma rektanglarna?
Den stora? Undersok area och omkrets om de fyra rektanglarna placeras pé ett annat sitt. Hur far
vi storst omkrets? Minst omkrets? Storst och minst area? Diskutera slutsatserna.

B2002:6; E2001:11 Och 14

13: Utvikt pyramid

Rita utvikningen av en kub, en ask utan lock, en mjolkforpackning. Sitt samman och kontrollera.

Denna uppgift handlar om visulaisering, att skapa sig en inre bild av nigot. Uppgiften blir férstés
littare att ldsa om man gor det konkret, men vi behover ocksé trina var formdga att visualisera. Att
samtala om bilden och om vad som hinder nir man viker hjilper till.

Utvikningsuppgifter har forekommit manga ginger tidigare i Kingurun, tex:
E2003:12; E2004:12; E2005:13; B2006:6

NCM & Kungl Vetenskapsakademien 4
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16: Area - omkrets
Hur hade problemet forindrats om vi inte hade haft nigra alternativ?

Variera arean och tillat ocksé sidorna att vara annat 4n hetal.
Utgé frin en bestimd omkrets och 1at eleverna bestimma omkrets.

Denna typ av uppgift ir mycket viktig for att eleverna ska utveckla en siker forstielse av relationen
mellan area och omkrets. De behover minga erfarenheter av detta for att de med siikerhet ska inse
att en viss area inte innebir en viss omkrets, utan att fomen pa objeketet ocksa paverkar omkret-
sen. Med hjilp av snore kan man tydligt illustrera att en bestimd omkrets (snorets lingd) kan vara
omkrets pa former med olika area. Att omkresten kan vara olika pé tva former med samma area
kan illustrerars med hjilp av urklippta pappersfigurer som klipps i mindre bitar som placeras om.
Arean ir densamma (pappret ir detsamma) men genom att klippa s att formen indras kan ocksa
omkretsen dndras. Lt eleverna komma fram till generella slutsatser om stérsta mojliga area med en
bestimd omkrets, om stdrsta omkrets med en bestimd area.

[ manga tidigare Kingurutivlingar har liknande problem funnits med och i boken Geometri och rums-
uppfattning med Kéinguruproblem behandlas detta sirskilt, s 75ff.

Problemldsning och resonemang

Textproblem uppfattas av ménga som svéra, speciellt om det dr mycket information att hantera. Elev-
erna behover f4 undervisning om hur de ska angripa den typen av uppgifter. Arbeta dirfor gemen-
samt med texterna. G4 igenom tillsammans och hjilp eleverna att sitta sig in i problemet, exempelvis
med stodjande fragor. Hjilp eleverna att strukturera informationen i texten.

Att forstd vad problemet handlar om ir en forutsittning for att kunna 16sa det. Men att forsta vad
det handlar om och vad som efterfragas ir inte detsamma som att "veta vad man ska gora”. Problem-
16sning handlar om att komma fran att férsta situationen till att komma p& hur man ska komma fram
till svaret pa den formulerade fragan. Det ir denna process, som bestar av flera steg och ofta innebir
béide misslyckade och lyckade insatser, som ir central i undervisning om problemlésning. I denna pro-
cess ir resonemang en viktig del.

4: Ankornas dgg
I denna uppgift handlar det om att gora sig en bild av situationen. Spelar det nigon roll vilken dag
de fem ankor som ligger digg varannan dag ligger sina digg? Hur forindras problemet om fragan i
stillet rorde 9 dagar? Undersok olika mojligheter.

10: Johns tridgdrd
Problemet passar bra for att diskutera strategier och for att jimfora olika redovisningar av ldsningen.
Lit eleverna l6sa med bild, tabell, symboliska berikningar och med logiskt resonemang,

Hur kan de ingdende talen varieras sa att problemet fortfarande gér att l6sa?

14: Husen pa Grona gatan
Berikningarna i denna uppgift ir enkla, s problemet ligger i att finna en idé som leder till storsta
moiliga antal. Det gir att prova sig fram, men svaret kan ocksd motiveras. Varfor ska vi lita fem per-
soner boi ytterhusen?

Hur hade lésningen paverkats om det var 10 hus i rad? 11 hus? 12 hus? Om det inte far bo mer in 8
personer i tvd hus bredvid varandra? 9 personer? Forsok att finna en generell [6sning

NCM & Kungl Vetenskapsakademien 5
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17: Olikfirgade triangelsidor
Lét eleverna muntligt resonera om firgerna pa dvriga stickor. Var méste resonemnaget borja?
Varfor?

Ligg till nya stickor pa vardera sida om de givna. Vilka firger kan de ha?
Liknande problem: C2015:15, C2011:10

18: Applen och piron
[lustrera problemet konkret. Diskutera inneborden av ordet sdker i detta sammanhang. Hir méste
vi utgd frdn vad som ir maximal otur, eftersom vi ska vara sikra. G igenom alla tinkbara sitt att
undvika att ta tva olika frukter av samma firg:

1. Attinte ta ndgra dpplen ( dvs ta 9 piron)

2. Att inte ta nigra piron (ta 8 dpplen)

3. Att varken ta gula dpplen eller gréna piron (ta 3 grona dpplen och 2 gula piron, Sst)
4. Att varken ta grona dpplen eller gula piron (ta 5 gula dpplen och 7 grona piron, 12 st)

Det siimsta, alltsd maximal otur iir 4 (att ta 5 gula dpplen och 7 gréna piron). Om Simon tar 13 fruk-
ter sd dr han alltsa siker pé att fa ett dpple och ett piron av samma firg,

Gor liknande problem men variera antalet, s att eleverna far anviinda sig av strategin.

Tidigare problem: C 2008:1; C2013:5

23: Kdnguruhotellet
[llustrera konkret. Resonera om hur kiingururna ska placeras for att villkoren ska uppfyllas. Arbeta
systematiskt och markera mojligheterna i en tabell/ett schema. Problemet passar bra for att disku-
tera hur vi vet att det inte finns fler mojligheter.

Forenkla problemet om det behdvs genom att minska antalet rum och eller kiingurur.

24: Fyra punkter pad en rad
Forenkla problemet och bérja med tva punkter — hur manga avstdnd har vi? Tre punkter — hur
manga avstind? Hur férhaller sig de tre avstinden till varandra? Om eleverna ser detta samband

tydligt kan det bli littare att l6sa problemet med fyra punkter. Diskutera betydelsen av att rita en
bild.

Problemet passar ocksa in i den forsta avdelningen, Tal. Men eftersom vi inte vet var punkterna ir
belidgna utan bara avstinden mellan dem ir kanske inte sambandet helt klart. Hjilp eleverna att se
detta samband. Diskutera var punkterna ska placeras om vi vet ndgon av punkterna.

Cadet 23 i 4r ir motsvarande problem med fem punkter. Se ocksa Cadet 2008:13
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Ndmnaren. I varje nummer finns Problemavdelningen och Kingurusidan. Lis ocksa tidigare artik-
lar kring problemldsning. Nimnarenartiklar publicerade 1990-2009 finns fritt tillgingliga som
pdf-dokument pi Nimnaren pa nitet, namnaren.ncm.gu.se. Du finner dem via artikeldatabasen.
Under ArkivN finns alla publicerade Uppslag och Problemavdelningar samlade. Namnaren pa
nitet presenterar varje manad nya problem under rubriken Mdnadens problem.

Strivorna finns pa ncm.gu.se/stravorna. Dir finns aktiviteter, problem och artiklar samlade och
ordnade efter kursplanens beskrivning av matematikimnets syfte och mal.

Matematiklyftets lirportal matematiklyftet.skolverket.se. P4 lirportalen finns moduler om problem-
16sning for alla stadier. Dessa ingar i Matematiklyftet men finns fritt tillgingliga for alla. Modu-
lerna innehaller teoritexter, underlag for lirares gemensamma fortbildning samt problem for elev-
erna. Om ni inte har och inte planerar att lisa problemldsningsmodulen inom Matematiklyftet,
finns den alltsd inda tillginglig. P4 lirportalen finns ocksa andra moduler dir problemlosning
ingdr.
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