BENGT DRATH

Samtal for forstaelse

| forra numret berdttade Stavros Louca om sin syn pa
undervisning. Har berattar Bengt Drath om hur han, med utgangs-
punkt i en jamforelse mellan undervisningen i NO och i matematik,
kommit fram till en undervisning dar samtal och problemlésning fatt
storre utrymme. Mycket av tidigare rakning har ersatts av att tanka.

dver hur elever lir sig bist. Nyckelord

i detta ssmmanhang blev 6ppna pro-
blem och laborativt arbete, att undersoka,
uppticka, samarbeta, dokumentera och dra
slutsatser. Monstret var att eleverna fick gora
sina upptickter férst och direfter hjilpte 14-
raren till att strukturera dessa och synlig-
gora viktiga begrepp. Liroboken styrde inte
utan det egna tinkandet fick utrymme i for-
sta hand. Det kindes utmirkt.

Nir jag sedan reflekterade 6ver min ma-
tematikundervisning upptickte jag ett helt
motsatt monster. Med genomgang utifrén
liroboken talade jag om hur allt fungerade
och sedan fick eleverna firdighetstrina, allt
for att konstatera att liraren hade ritt. "For-
stod” de inte dnd3, var receptet att dva ett
antal uppgifter till. Mina honnérsord fran
NO-undervisningen gjorde inga avtryck.
Frihetsgraden var noll!

S om NO-lirare borjade jag att fundera

Bengt Drath dir Icirare pé Stdpenskolan
och fortbildare och Idrarutbildare pa
Hégskolan, bada i Skévde.

bengt.drath@telia.com
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S4 hir hade det sett ut for eleverna under
ménga ér. Alla lektioner hade samma mons-
ter och eleverna visste hur varje lektion skul-
le se ut och att man fortsatte pa den sida dar
man slutade. Knappast nigot som vicker in-
tresse och lust for amnet.

Utmaningen

Min utmaning blev att férséka undervisa
i matematik som jag gjorde i NO. Ett for-
sta steg blev att jobba med problemlésning i
grupp efter en modell som spreds i didaktisk
litteratur: tink enskilt — diskutera i grupp
och enas om en 18sning — férbered redovis-
ning, alla i gruppen skall vara beredda — ge-
mensam redovisning i klassen.

Underbart! Nu kiinde jag att eleverna fick
tinka forst, och vilka tankar! En ny virld
oppnades. Liroplanens "att utgd fran elev-
en” fick plotsligt en innebord. Problemen
gick att 16sa pa olika sitt. Alla lyckades med
ndgon lésning och eleverna fick tinka hur
"langt” de ville. Riknande ersattes av tin-
kande och jag hade en utmanande uppgift
att finga upp goda tankar och tillsammans
med eleverna utveckla dessa. Nu kinde jag
mig som en NO-lirare!




Mattesamtal

Men alla andra lektioner, vad hinde d&? Att
jobba i grupp kriver ju bra utgdngsproblem
och tog i regel hela lektionen. Det var inte s
litt att upprepa detta varje lektion. Dessut-
om anvinde jag mig av en lirobok och hade
en uppsittning begrepp som skulle hinnas
med under terminen.

Jag fann en l6sning som jag fortfarande
praktiserar och utvecklar. Problemldsning
i grupp blev kvar, men kanske bara en ging
varannan vecka. Istillet har jag glidit 6ver till
pararbete som inleder varje lektion och varar
allt frén 10 min till 30 min. Detta tillimpar
jag pa allt inneh4ll. Jag kallar det f6r “matte-
samtal” och 4r noga med att inte kalla det fér
"genomgéing”. Det senare ordet antyder &teri-
gen att liraren berittar forst och eleverna far
verifiera detta i en massa exempel.

[ bérjan av lektionen presenterar jag ett
problem som eleverna fir diskutera i par.

Vad ar 25% av 400 kr? Rakna ut pa sa
manga satt som mojligt. Fundera sedan
pa vilket satt som ni tycker ar bast.
Motivera.

Direfter fir de ”tinka hogt” och vi fir
snabbt olika tankar och lésningar pa proble-
met. Passar det fir eleverna skriva sina 18s-
ningstankar p4 tavlan. For forsta gdngen blir
det meningsfullt hur man skriver en [8sning,
eftersom vi andra skall kunna forstd tanken.
Jag far tillfille att lyfta fram goda tankar.
Eftersom jag valt utgdngsproblem brukar jag
ni dit jag vill, nimligen att skapa forstiel-

Tankar om méjliga losningar
' l

/ o i,
Djupa reflektioner

se for det avsedda begreppet. Det blir ocksa
ldtt att utmana forstielsen ytterligare genom
att ge foljdproblem.

Vad ar 15% av 400 kr?
Vilj lamplig strategi. Motivera.
Vad ar 15% av 460 kr?

Naturligtvis dr allt inte klart f6r alla, men
"jorden ar beredd for att nya fron skall vixa
upp”. Piagets uttryck "att stdra tanken” ir
inte s dumt!

Efter detta tankeutbyte fir eleverna far-
dighetstrina i boken eller med annat material.
Men det aterstar kanske bara halva lektionen
och d4 intrider nista utmaning — att vertala
eleverna att inte rikna alla uppgifter! Kan de
en uppgift dr det lika bra att de hoppar éver
den. Det betyder att vi borjar titta pa inne-
hillet i uppgifterna och att kvalitet blir vikti-
gare in kvantitet. Dessutom tycker jag i prin-
cip att rikna enskilt kan eleverna géra hemma
och att vi i skolan ska prioritera samtalet. Det
ir ju i skolan det finns en lirare, med de di-
daktiska och &mnesmissiga kunskaperna.

Maénga lirare i dagens skola har abdikerat
och istillet dverlatit lirandet till eleverna ef-
ter konceptet: egen planering och jobbaiegen
takt. Vilket svek! Detta har tyvirr dkat nir
eleverna tvingats ihop i dldersblandade grup-
per. I sddana blir det knappast littare att hitta
meningsfulla gemensamma mattesamtal.

Nir jag far eleverna i hogstadiet mirker
jag att det ofta dr de "smarta” eleverna som
har trottnat pd bokriknandet och som upp-
skattar mattesamtalen. Vem ogillar d& dessa
samtal? Det finns en kategori som inte vill
samtala, utan istillet rikna i boken. Det ir
de elever som har daligt sjilvfortroende och
som inte vill blotta sin osikerhet. Det ir
tryggare att dolja sig bakom boken.
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Elevernas attityd

Hur kan d4 elevernas attityder till imnet och
lirandet paverkas? Jag brukar d och d4 13ta
eleverna enskilt besvara ndgra frigor, tex:

Vad dr matematik?

Hur skall en duktig elev i matte vara?
Hur har du utvecklats i matte?

Vad dr du bast pa?

Jag samlar in elevernas svar och har nista
lektion ett samtal utifrdn deras svar. Sva-
ren ir anonyma men jag kan ldsa upp citat
i gruppen. Det ir virdefullt att hora hur
andra tinker och snart har vyerna vidgats.
Ofta inser eleverna att mattesamtalen ir
bra f6r "da fir man hora olika sitt att 16sa ett
problem”. En duktig elev skall "kunna tinka
smarta l6sningar” och "matematik anvinds i
vardagen” blir nya insikter som gynnar mo-
tivation och intresse. Aven elever som forst
inte tyckte om samtalen dndrar uppfattning,
dtminstone inser de att dessa ir viktiga.

Tanka mer an rakna

Hur har da min attityd till matematik i sko-
lan indrats? Aterigen poppar det upp ett
citat, ur Lpo: ... undervisningen syftar till att
utveckla det matematiska tinkandet ... Antli-
gen har jag fattat inneborden.

Jag mirker att min nuvarande under-
visning har fitt mer betoning pi tinkande

Dags for redovisning — alla tankar synliga pd tavlan.

och mindre pé riknande. I vira mattesam-
tal bannlyser vi kom-ihag-regler och klarar
i vildigt hog grad att tinka ut l16sningar. Jag
liste nigonstans att "matematik ir konsten
att undvika utrikningar”! Vissa saker klar-
nar efterhand.

Jag miste ocksd visa att tinkande virde-
sitts. Alltsd finns det uppgifter pd proven
som lyder: Forklara varfor triangelns area dir
lika med basen ginger hijden delat pd tvd,
eller Ar 50 % alltid storre éin 25 %? Forklara!

En larares reflektion

Undervisningen har blivit spinnande. Jag
vet inte hur lektionen skall utveckla sig,
forut visste bdde eleverna och jag vad som
vintade. Ser jag 6vergripande pd vad som
sker i klassrummet, s& nar vi betydligt fler
mal numera. Jag utgdr mer fran eleven och
synliggdér elevens tankar. Eleverna kan f3
tilltro till sitt eget tinkande, fir trina spra-
ket, argumentera, reflektera, kommunicera
och samarbeta. Undervisningen dr upptick-
ande, kreativ, lustfylld, ger utmaningar och
inte minst en bittre forstielse for de olika
begreppen. Vackra ord, men betydligt mer
verkliga nu in tidigare.

Hur var det jag bérjade? Jo, med att for-
soka undervisa i matematik som jag undervi-
sade i NO. Frdgan dr nu om inte mattelektio-
nerna blivit mer éppna in NO-lektionerna.
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