Vad tanker larare om minirédknare?

Ingvar O. Persson

Enligt kursplanen i matematik skall skolan i sin undervisning strava efter
att eleverna "med fértrogenhet och omdéme” kan utnyttja minirdknarens
mojligheter. Detta bor ge utrymme for att utveckla undervisning och lar-
ande. Tiden for rakning med "papper och penna” kan tonas ned. Det
finns tecken som tyder pa att en del elever anda in pa 90-talet kan ha
agnat upp till 60 % av tiden i grundskolans matematik till att gora berak-
ningar i uppstallining. Vad kan det bero pa?

Skolmatematikensinriktning

Formuleringen hérintill & hamtad fran syf-
tet i den nya kursplanen i matematik. Pro-
blemldsning enligt Lpo 94 & en utvidgning
jamfort med Lgr 80. Anvéandning av an-
dra metoder &n just berdkningar samt pro-
blem andra &n de som kan finnasi en kon-
kret verklighet lyfts fram.

Probleml 6sningsprocessen brukar inde-
lasi olika steg, (jAmfor t ex Polya, 1957,
och Lester, 1988):

» formuleraoch sdttasig ini problemet,
» planeraen |Gsning,

» genomfdraplanen med ev. ber&kningar,
 setillbaka och kontrolleralGsningen,

» analyseraochdradutsatser av resultatet.

Om eleven inte klarar berdkningarna i
steg 3, blir uppgiften felaktigt 16st. Detta
har medfort att elever som haft svart att
utfora berakningar korrekt (utan hjapme-
del), har haft mycket begransade fram-
gangar vid arbetet med problemldsning
(om de ens fatt forsoka). Osakerheten i
steg 3, har medfort att | arare égnar stor del
av tiden &t raknedvningar. Detta har i sin
tur gjort att det blir for lite tid kvar att |6sa
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"Utbildningen i matematik skall utveckla
elevernas probleml Gsningsformaga. Manga
problem kan |6sasi direkt andutning till kon-
Kreta situationer utan att man behdéver
anvandamatematikens sprak, symboler eller
uttrycksformer. Andraproblem behdver lyf-
tasut frén sitt sammanhang, ges en matema-
tisk tolkning och l6sas med hjdp av mate-
matiska begrepp och metoder. Resultaten
skall sedantolkasoch véarderasi forhdllande
till det ursprungligasammanhanget. Problem
kan ocksavarare ateradetill matematik som
saknar direkt samband med den konkreta

verkligheten.”
\_ J

problem och att diskutera olika |6snings-
strategier (Skolverkets rapporter nr 14 &
15). Det & fortfarande — 1995 — ganska
séllsynt att miniraknare utnyttjas som be-
rékningshjdlpmedel. N&r det gors & det
oftast |aroboken som ger anvisning om det-
taoch danastan uteslutande pa hogstadiet.

Hur ska det nu gad med malen i &k 5?1
kursplanen 18ser vi att

Eleven skall

« ha forvarvat sadana grundlaggande
kunskaper och fardigheter i matematik
som behdvs for att kunna hantera situa-
tioner och |6sa konkreta problemi elev-
ens narmiljo,

* ha en grundlaggande taluppfattning
somomfattar naturligatal och enklatal
i brak- och decimalform,
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« kunna forsta och anvanda begreppen
addition, subtraktion, multiplikation och
division,

* ha grundlaggande fardigheter i att
rakna med naturligatal —i huvudet, med
hjalp av skriftliga raknemetoder och
med miniraknare,

Detta borde medfora att alla elever, kan-
ske redan fran skolstarten, altid har till-
gang till praktiskt taget obegransad rakne-
kapacitet vid arbetet med probleml 6sning.
Fokus for undervisningen kan flyttas fran
steg 3i probleml Gsningsprocessen, till steg
1, 2, 4 och 5. Nar probleml6sningsidén ar
riktig blir svaret praktiskt taget alltid rétt.

Radda for miniraknaren?

Hur kommer det sig att tveksamheten att
utnyttja miniréknare i skolan &r stor, nar
den anvéantsi de flesta hem och Gverallt i
samhdllet i atminstone 20 ar?

En orsak & nog traditionens makt nar
det galler vad man arbetar med pa skolans
matematiktimmar. "Vi gor som vi alltid
gjort” & kanske en elak beskrivning av |&
get i stort. Det har tyvérr saknats tillréck-
ligt tydligaskrivningar och anvisningar om
anvandning av miniréknare och datorer.
Dettahar medfort att ocksalaroboksforfat-
tare & otydliga eller — anpassar sig till 1&
rares tveksamhet.

| den sedan 1991 pagaende komplette-
ringsfortbildningen for lararei ak 1-6 (i for-
sta hand), har anvandningen av minirdk-
nare diskuterats. FOr nagot ar sedan fraga-
dejag ett antal |arare hur de sg paminirak-
nare i undervisningen. Har foljer beskriv-
ningar av nagra reaktioner pa fragor i en
enkét till ca250 larare. Man kunde vélja
att svarapaen av fragorna 1 och 2.

L arares svar
Vanliga svar paforsta fragan:

— Eftersom det finns réknare utanfor
skolan borde man ha deni skolan ocksa.
—Vi kan gératidsvinster vid berakning-
ar med krangliga sifferberakningar.

14

Fragor till larare

1 Varfor ska man ha miniraknare i skolan?

2 Varfor ska man inte ha minirdknare i
skolan?

3 Vilka krav pa raknefardighet har du pa
dina elever? Ge exempel i olika réakne-
satt.

4 Till dig som anvant miniraknare: Vad an-
vander Dina elever minirdknare till? Nar
anvands minirdknare? Vilka funktioner
pa minirdknaren anvands?

Dérefter foljer en del reservationer. Vanli-
gast ar:

— Men forst maste man lara sig och be-
hérska de fyra raknesatten for hand.

— Miniraknaren far anvandas ibland
som omvaxling.

—Jag har aldrig anvant miniréknare i
skolan.

— Det ar lampligt att anvanda minir&k-
nare pa stadiet efter mitt.

Det sista sager larare fran alla stadier.
Ibland kan man téanka sig att anvénda rak-
nare i sista arskursen pa sitt stadium. Pa
detta sétt blir alltsa |agstadiel drare de som
ar mest " generdsa’ vad det géller anvand-
ning av minirdknare.

Det forekommer inte att | &rare tycker att
elever pa stadier under deras eget ska an-
vanda miniréknare!

Andra svar paden forsta fragan:

— Eleverna kan koncentrera sig pa for-
staelsen av den forelagda uppgiften i
stéllet for utrakningen.

— Vi kan |6sa problem med sifferuppgif-
ter fran talomraden som vi annu g be-
handlat, t.ex. stora tal, decimalform,
séger klassléarare.

— Vi anvander miniraknare till de upp-
gifter som ar markerade for detta i bo-
ken, sager nagra hogstadiel arare.

— Miniraknaren kan anvandas som
hjalpmedel for elever med motoriska
svarigheter. Dettaér ett vanligt svar fran
larare med specialundervisning.
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— Elevernatycker det ar roligarenar de
far anvanda miniraknare. Denna kom-
mentar & ganska ovanlig.

Pa fraganr 2 varfor man inte ska anvanda
minir&knare fick jag bl.a. foljande svar:

— Minskar formagan att téanka galv, ett
mycket vanligt svar.

— Eleverna provar alla raknesatten pa
uppgiften.

— Kan vid for stor anvandning hindra
forstael sen.

—Man mastelara sig att rakna fér hand
forst, eftersom man inte alltid har till-
gang till miniréknare. Dettasvar & ock-
samycket vanligt.

— Huvudr &kningsfor magan forsvinner.

— Det behovs inga miniréknare.

Sahar kommenterar en |agstadiel arare fra-
ganr 2

2

— Att man inte anvander den pa ” ratt”
satt. Forstaelsen kommer bort. Man
trycker pa knappar men risken ar unge-
far densamma nar man flyttar siffror
utan att forsta.

Tredje och fjarde enkétfragan

Det kan allmant sigas att |arare har storre
krav pa réknefardighet én vad laroplanen
anger. Detta géller speciellt betréffande
sdkerheten att kunna dividera

De som anvander minirdknare anvander
den néstan uteslutande som berdknings-
hj&lpmedel. Ingen ndmner om att minirak-
nare far anvandas vid provtillfallen. Mina
erfarenheter sdger mig att detta & extremt
ovanligt, &ven pa hogstadiet.

Endast |agstadielarare ger exempel pa
att man kan anvénda minirdknare som
metodiskt hjalpmedel. Sa har skriver en:

—Jag har under 3 terminer anvant mini-
réknare i min klass. Vi borjade i ak 2
och jag fann da att el ever na gjorde sva-
rare—Kklurigare raknehandelser nér de
fick anvanda minirdknaren. De spande
sin bage och de upplevde matten som
roligare och experimenterade mer.
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En intressant iakttagelse var att nagra l&-
raretycktes andrainstélining nér de skulle
skriva svar pafragorna:

—Nackdelar: Man behdver kunnaraknai
huvud och med papper och penna. Batte-
rier tar slut, finns g alltid till hands osv.
Vissa grundlaggande baskunskaper (typ
|agstadiet) maste man kunna. Jag har ald-
rig anvant miniraknaren i undervisning-
en. Jag tycker barnen ar for sma. Tidsnog
moter de teknikens hjal pmedel. Dessutom
har vi inga miniraknare pa skolan, s jag
har aldrig riktigt funderat pa dess anvand-
ning. Under tankarnas gang marker jag
att nackdelsfunderingen blir ologisk och
luddig. Jag tror val att tanken varit fram-
mande av gammal havd.

— Nar jag forst horde talas om minirak-
nare pa |agstadiet, var jag helt emot det,
kanske mest for att jag trodde att man l&r-
de sig hur man gor (dvs. hanterar den)
och oreserverat godtar svaret. Men nu se-
dan jag foljt debatten och sett en del 6v-
ningar man haft pa |agstadiet tror jag mer
pa att det kan finnas majligheter att upp-
tackatal och talrelationer osv. Jag har ju
aven forut sttt pa rakneuppgifter som
legat |angt dver klassens formaga och som
eleverna varit angel&gna att fa svaret pa.
Att da ha miniraknaren till hands (likaval
som hemma) tycker jag ar befogat.

Sammanfattning

Man kan séga att villradigheten &r stor in-
for frégan hur man skastallasig till mini-
réknaren i skolan. De larare som tidigare
arbetat med raknestickan verkar ha haft
|&ttast att accepteraminiréknaren. Dettadr
i forsta hand en del av lararna pa hogsta-
diet. For klasslarare fordrar miniréknaren
manga ganger en omprévning av vad man
arbetat med under matematiktimmarna.
Kan det vara sa att det man agnat sa

mycket tid och moda at, inte langre ar
saviktigt att lara eleverna?

Denna fraga & svar och t.o.m. smértsam
att hantera for manga larare. Minirakna-
ren uppfattas ibland som ett hot.

Vad ska vi da syssla med under mate-
matiktimmarna?
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Tyvéarr verkar dettagdllafor ett stort antal
|arare ocksa pa hogstadiet. Lite raljant be-
skrev en larare l&get sd har:

Under de sex forsta skolaren har vi ut-
bildat barnen till " miniraknare” . Nu
blir det gott om tid till annat.

En erfarenhet fran fortbildningskurser ar
att lararna verkligen vill léara sig minirak-
naren. Manga har ytterst liten erfarenhet
fran egen anvandning, konstigt nog. Ibland
far jag intrycket att miniraknaren betrak-
tats som nagon slags protes.

Larare behover val inte ha miniréknare?

Ar det envanliginstallning? En larare som
var 6ver 40 utropade pa en kurs:

Detta &r andra gangeni mitt livsomjag
haller i en miniraknare!

Sahar beskriver en blivande larare (Sv-So
1-7), sina reaktioner infor anvandningen
av miniréknareni skolan. Hon har just av-
slutat en kursi matematik.

Min forsta reaktion nar jag fick hora for-
slaget att anvanda miniraknare pa l1ag- och
mellanstadiet var nog mer eller mindre
chockartad av tva anledningar. For det for-
sta trodde jag att ” forbudet’* mot minirak-
nare var sa val etablerat att jag aldrig ens
reflekterat Gver att ndgon skulle foresla nat
san't. For det andra har jag och de flesta
andra i klassen pa Lararhdgskolan tidiga-
reféatt |ara mig att miniraknare och fusk ar
synonymer . Det fanns bara ett undantag och
det var pa hogstadiet, nér de som agde mi-
niraknare fick anvanda dem for att rakna
ut ndgontings kvadratrot. (vilket vi andra
fick anvanda tabeller for att lista ut).

Min forsta tolkning av det har med mini-
raknare var nog att miniraknaren skulle
anvandastill all r&kning” Herre-Gud, hur-
ska-man-da-kunna-lara-sig-rakna-reaktio-
nen!” —istallet for algoritm, huvudrakning,
Overdagsrakning osv. Men efter en stunds
funderande insg jag att miniréknaren na-
turligtvisar ett utomordentligt komplement
till de andra metoderna att |6sa problem.
Den forstamotiveringen for minir&knarejag
kunde komma pa var enkelheten att sesam-
bandet mellan de olika raknesétten, men sa
smaningom dok fler fordelar upp och ge-
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nom atskilliga diskussioner runt fikabordet
pa skolan och genom kompendiet (Hedrén,
RIMM) har jag verkligen Iatit mig Gverty-
gas. Dessutom utgdr minirdknaren en sa
stor del i vart vardags- och arbetdiv som
vuxna. Vi forvantas behérska den, varesig
vi lart ossdenéller inte. Det ar otroligt dumt
att for sbka placera undervisningeni skolan
sa langt bort fran verkligheten som mjligt
—istallet for tvart om.

Slutord

Den storsta vinsten & att miniréknaran-
vandning ger tid till arbete med moment
som tidigare fétt statillbaka.

Undervisningen kan koncentreras pa
principiellafragestallningar och stérsinte
av berékningssvérigheter. Alla elever har
tillgang till obegréansad réknekapacitet. Att
utnyttja hjdlpmedel for det arbetskravan-
de réknearbetet hojer motivationen. Det
meningsl 6sa réknandet sliter pa intresset.

Pa miniraknarens pluskonto kan ocksa
séttas upp: enkel att anvanda, odm, obe-
gransad rakneférmaga, stor driftsakerhet,
billigi inkop, ingadriftskostnader, lang av-
skrivningstid.

Enligt kursplanen i matematik ska alla
elever kunnautféraberakningar med mini-
raknare senast i arskurs fem. Varje skola
beslutar om i vilken arskurs miniréknaren
blir till&tet hjalpmedel.

Det &r vi larare som véljer att avstaeller
att utnyttja detta hjdlpmedel i matematik-
undervisningen. | en skola for alla borde
dettaval inte vara sarskilt svart.
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