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Vart tar fantasin vagen?

Om de magra resultaten av allt metodiskt
arbete beror paatt genomsnittseleven helt
enkelt & for obegavad, voreen fortsatt dis-
kussion meningslés. Men diskussionen
fortsétter, varfor man maste tro att andra
orsaker till de laga prestationernaforelig-
ger. Lat oss alltsd anta att genomsnitts-
eleven &r begavad nog for att inhdmta och
forstd huvuddelen av matematikkursen i
grundskola och gymnasium.

Nagot som markant praglar majoriteten
av alabarn fore skolddern &r en utprag-
lad logisk kansla, fantasirikedom och
mycket gott minne. Karakteristiskt for ge-
nomsnittsel even ett stycke upp i grundsko-
lan & just franvaron av dessa tre drag, i
varje fall vad géller amnet matematik. Ar
det nagon som pa allvar havdar att barnen
vidt ex 9 arsalder av rent biol ogiska, ned-

*) Svante Silvens artikel om hur vi ska tillvarata
barns fantasi och initiativformaga publicerades
forstagangeni Namnaren, jan 1982. Utifran sitt ar-
bete som lararei matematik och fysik pa Alvkulle-
gymnasiet i Karlstad ansdg han att resultaten med
avseende pa elevernas fardigheter i och forstaelse
for matematik verkade tamligen magra. Artikeln
leddetill bade diskussioner och bifall. Eftersom den
nu, 13 &r senare, efterfragats och kan anses rykande
aktuell i dagens debatt, sa publicerer vi den igen.
Svante Silvén kommer att folja upp den med en ny
artikel i nésta nummer av Namnaren:
Problemlésning for alla eller for de duktiga?
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Hur far vi barnen att behalla sin krea-
tivitet och oOka tilltron till sin féormaga?
Vad hander egentligen med matema-
tikamnet i skolan? Vi borde arbeta
mycket mer med att uppmuntra och
utveckla elevers tankande. Den till sy-
nes dummaste kan ha ovantad be-
gavning i matematik. *)

arvda skdl skulle forlora sin logiska kéns-
la, sin fantasi och sitt goda minne? Vidare
lagger man mérketill att deflestabarnfore
skolaldern visar stor salvstandig aktivitet
for inlarning, &ven i rdkning. | begreppet
aktivitet |agger jag daframfor allt lust, lek-
fullhet, nyfikenhet och initiativtagande.
Hur mycket finns kvar av detta efter nagra
ar i grundskolan? De flesta elever man far
I gymnasiet tror, litet grovt skisserat, att ma-
tematik &r ett fantasilost amne, bestéende
av en samling fasta, logiskaregler som det
& ett fatal forunnat att forstd. Sa gott som
ingen av dem vet att for att bli brai mate-
matik behdvsi forstahand mycket fantasi!
Om mgjligt annu farre tycks veta att man
vid problemldsning gissar, oftavilt, testar,
gissar, testar osv tills problemet pl6tsligt
klarnar och kan |6sas. Varfor vet sifaelev-
er detta? Svaret & banalt. Naturligtvis for
att de aldrig fétt anvanda sig av denna all-
manna probleml dsningsmetodik.

De flesta gymnasister jag har och har
haft, & ndjdamed en ber&kning, om svaret
& korrekt. Forstaelsen kommer i andra
hand. Fantasin kopplar de séllan in. Detta
tordetill stor del bero paatt eleveni grund-
skolan forst och framst fétt berdm nér han
svarat réatt: "Nu var du duktig, som svara-
de riktigt!” samt ofta underforstatt: " Du
svaradesomjag ville.” Hur oftahar det hant
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att eleven i matematik fatt hora: " Nu mas-
tejag berommadig for dinafantasirika pa-
hitt, som ledde fram till en trevlig l6sning,
det var inte den jag tankt mig, men den var
bra’. Eller: " Du har fin fantasi, din |6sning
var inte riktig, forsok igen, med nya pa
hitt! Du har alachanser att klarauppgiften”.

Varfor avskyr en del
matematik?

Jag hade for ett tiotal & sedan en flicka
som avskydde matematik. Pa lektionerna
hade hon svart att koncentrerasig, satt mest
och dromde. Kom vi déaremot att diskutera
annat an matematik blev hon genast upp-
marksam och kom med péfallande intelli-
gentainlagg. Vid nagratillfalen lyckades
hon koncentrera sig pa matematiken, och
det kom fram att hon forstod bra. Hon var
intelligent, men okoncentrerad i matema-
tik. Jag misstankte att hon gjort negativa
erfarenheter i grundskolan. Darfor fragar
dejag henneunder enrast: ”Vad tycktedu
om matematik i grundskolan?’ Hon sva-
rade: " Jag hade en lérare som sa till mgj:
Nagot sa hopplost som du har jag aldrig
haft i matte! Det blir man ju inte precis
béttre av.” En senare gang beréttade hon:
"Ja, du forstar, svarigheterna borjade re-
dan palagstadiet, davi skulle lagga sam-
man tva och tva Jag undrade varfor det
tvunget maste bli fyra. Men da sa alatill
mej: Vad du & dum sominte begriper att tva
plustvablir fyral”

Hade flickan svart fér matematik?
Knappast! Hur mangasjuaringar tvivlar pa
att tva plus tva maste bli fyra? Tank om
hennes larare t ex hade sagt: "Nu var du
valdigt duktig som fragade varfor tva plus
tva maste bli fyral Den fragan &r for svar
for mej! Du far fraga nédgon, som kan mer
matematik &n jag. Men tills vidare far du
tro pa att tva plus tva ar fyra” Man kan
fragasig vad foljden hade blivit av ett s3-
dant berom da och i fortsattningen!

Menvi far inteforebralararen, hon gjor-
de sa gott hon forstod.
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Jag duger intei matematik!

Man kan nog ganskava sasmmanfattaelev-
ernas situation infér matematik med: Jag
duger inte i matematik. Vad kan vi gora
for att fa eleverna att duga i matematik?
Vi maste fa med elevens fantasi samt for-
staelse for amnet och darmed den naturli-
ga nyfikenheten och lusten. Jag laste en
gang foljande:

— Om du ser ett litet barn forsokakl att-
raupp paen stol och det gar trogt, vad far
man dainte gora?

— Hjdpabarnet, forran (mgjligtvis) det
ber om hjalp.

Varfor? Jo, hjélpen kommer att beréva
barnet den gladje, den saligaupplevel se det
innebér att galv klara av en uppgift. Och
hur skall en manniska nagonsin kunna fa
gavfortroende (inom ett visst omrade) om
hon séllan eller aldrig far tillfdle att sav
utféra uppgifter. §av gora upptackter,
gdv l6sa problem? Man fragar sig, hur
manga barn som ges tillfdlen att sédva
"kléttra upp pa stolar” i matematikunder-
visningen!

Ett annat forhallande som hdmmar elev-
ensférmaga ar en l&rares negativainstall-
ning. Av pedagogiska experiment framgar
att om en larare fétt hora att en klass &
dalig och reagerar som om den var det, sa
blir klassens studieresultat sémre. Om en
annan larare, i samma @mne far hora att
samma klass & duktig och tar med sig en
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positiv installning till klassen sablir resul-
taten béttre. Slutsatsen om en larares nega-
tivainstalningtill enenskild elev, drar sig
gav!

Omenlarareintetror pasin egen begav-
ning, hur skall han eller hon da kunnatro
pa ala sina elevers? Det & Onskvart att
forst falarare att oka sitt sjalvfortroende.
Men det & kanske svart att |aragamlahun-
dar sitta. Det kanske & mer andamal sen-
ligt att i forsta hand satsa pa eleverna?

En forutséitning & dock att lararna &ar
Oppna for att skaffa nya insikter och se
mera positivt pa sina elevers inneboende
formaga.

Vad kan vi gora for att stérka elevens
gavfortroende? Hur skall vi pa basta sétt
forebygga nya blockeringar och minska
redan befintliga?

Utga aldrig fran att barn ar
obegavade

Jag skulleviljarekommenderabl afdljan-
de riktlinjer. Utga aldrig fran att ett barn
ar obegavat. Dentill synesdummaste kan-
ske enbart & hammad och kanske & den
mest begdvade i klassen. Sag aldrig i ett
barns narvaro att det & obegavat, hopp-
|0st el dyl. Kan man nagonsin vara saker
pa att en individ & utan begavning? Det
har framhévts av psykoanalytiker att ham-
ningar, nervositet ar ett intelligent barns
reaktion pa en ofdrstéaende vuxenvarld,
med andra ord att endast de begavade &r i
stand att bygga upp en nervositet. Om det
inte finns ndgot att hdmma, hur kan da en
hamning uppsta? Man ger givetvisett barn
mycket storre chanser om man utgar fran
att det har begavning! Tank pavilken for-
maga barn har att ta in vad vuxna tanker
om dem! Om barnet redan tidigt far hora,
uttalat eller g, i mimik, i gester, att det &r
dumt, satror det snart att det & dumt!

L&t barnet fa brukasin fantasi, sin nyfi-
kenhet. Lat det salv fa upptécka ett och
annat i matematiken, fagissaoch testasina
gissningar. Ge barnet dessréttighet att gbra
misstag och att |&raav sinamisstag, aveni
matematik! Om barnet intefar lov att bruka
sin fantasi, sin initiativformaga, sin egen-
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art vidinlarningen, sd kommer automatiskt
(kanske omedvetet) forestallningen: ” Det
maste vara nagot fel pAmej, eftersom mitt
sétt att 1&ra inte duger” En mindervardes-
kansla uppstar.

Stimuleramed mycket berom! Ge elev-
en den tid hon eller han behdver for att
kommapaen |6sning paett givet problem.
Om det ofta intréffar att ett barn inte far
fullfélja en uppgift, reagerar det med ait
tappalusten for amnet i fraga. Lt inte sche-
ma och laroplaner ga fore barnets med-
fodda natur. Vad har man vunnit, om man
hinner med kursen, men minskat elevens
gavfortroende.

Man behover inte varadum for att man
inte tycks fatta med detsamma. En elev
som séger sig inte fatta ett genomganget
avsnitt, kan mycket val haforstatt, vad |&
raren har menat. Men han kanske har en
god associ ationsformaga, som gor att han
stéller sig fragor i anknytning till genom-
gangen, vilka & sa svaraatt han inte ome-
delbart kan se svar pa dem. Detta kan
mycket val fa honom att kdnna sig dum!
Om han tror att han & dum, hur skall han
da kunnalosa (svarare) problem?

Nar ett barn fragar: "Hur ska man
gora?’, sdsag: "Tank gav!”, hellre an att
forklara. Ge, vid behov, ledtrédar avpas-
sade efter eleveni fraga.

Att komma over troskeln

Matematik anses varaett hardsmalt &mne.
Snarare &r det enligt min mening saatt nya
avsnitt & hardsmalta, men nér de val fatt
mogna, blir de i stéllet mycket l&tta. For
att komma Over den troskel, efter vilken
det blir l&tt, fordras en viss minimitid, oli-
kafor olikaindivider. Forsok ge eleverna
denna minimitid.

En pojke (i gymnasiet) hade det trogt
pa lektionerna, i bade matematik och fy-
sik. Anda var han flitig och ambitios. L&
rare som haft honom tidigare menade att
han var obegavad. Han visade sig vara
mycket humoristisk med originella, fanta-
sirikainfall, sAsnart vi kom in paannat &n
amnet. Jag sade vid fleratillfélen till ho-
nom att han var intelligent, men det gick
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intein. Han fick en ettai fysik och maste
tenterafor att faborjai 4:e arskursen. Jag
rakade saga till honom: "Om du gor bra
ifrén degj, har du chans till en treal” (Vi
brukade inte ge mer an en tvaa vid flytt-
ningsprovning.) Dagen fére skrivningen
ringde han mej och fragade paen uppgift .
Efter att ha diskuterat denna undrade jag
om han villefraganagot annat: "Ngj”, blev
svaret. — "Forstar du resten d@?’ — " Ja,
jagtror det,” svarade han. Svaret forvanade
mig med tanke pa hans daliga kunskaper
tidigare pavaren.

Pa skrivningen nasta dag tittade jag till
honom: Det hér med karnklyvningen kan
jag inte”, sade han. "Jod&”, svarade jag,
"tank logiskt, sa klarar du det” Jag gick
och &terkom vid provets slut. Hans skriv-
ning sag bra ut och karnklyvningsproble-
met hade han |6st korrekt. ”Har jag chans
till en trea?’ fragade han. —"Ja, men da
maste jag allt hora dej muntligt, & du be-
redd padet?’ —"Jal” kom det tvarsakert.

Han skulle komma hem till mej négra
kvallar senare kl 7. Han kom tjugo minu-
ter fore. Vid en kopp kaffe i koket borjade
jag pratafysik med honom. Efter en kvart
visste jag att han skulle faen treal Jag for-
horde honomi halvannan timme. Paslutet
tyckte jag, att jag talade med en jamlikei
fysik, och jag har sysslat med fysik i &t-
skilliga ar! Han beréttade, att han tenta-
menglast i fjorton dagar pa heltid — med
hjélp av nagon endast ett fatal ganger. Han
hade | &st genom kursen forst en gang, tyckt
det var svart, forsokt igen och da gick det
|attare. Matematikkursen, som &r ett red-
skap for fysiken, kunde han daligt. Sa av-
slutade jag med att beréttaen sak fran gra-
vitationsteorin for att framhavaen vissdut-
sats. Det hann jag aldrig, han drog spon-
tant slutsatsen gélv. Denne pojke var an-
sedd som mindre begavad!

"Fysik, det &r roligt och I&tt,” sade han
och fortsatte, " det basta &r, att nu vet jag,
att jag kan laramej nagot! Det var tack vare
att du sa, att jag hade en chanstill en trea
som jag laste s mycket. Har ska satsas!”

Vad hande honom? Jo, han laste fysik
sa intensivt att han kom Over det svara i
amnet, dvs 6ver den troskel varefter fysik
blir [&t. Hur manga barn ges tillrackligt
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med tid i skolan sa att de far uppleva att
(vissa) amnen blir |&tta? Varfor |aste den-
ne min elev s mycket? Han ansag det |6-
nande, han hade ju chanstill en treal Han
fick sin trea, men pa kopet bel 6nades han
med nagot mycket vasentligare, namligen
med vissheten att han dog. Han fick Okat
galvfortroende!

Stimuleratill kreativitet

Maéanniskan gor en del som hon upplever
|6nsamt. Varfor réknar s manga svenska
skolelever sida upp och sida ner, for att
hinna sa manga uppgifter som majligt, i
stéllet for att tankaefter och forsokaforsta
vad de ré&knar? Naturligtvis darfor att de
blir belonade i form av berdm och betyg
for sitt myckna réknande! Varfor da inte
forsoka anvanda berdmmet och betygen
som styrmedel — med tyngden lagt pa be-
rommet —for att stimulerafantasi och gélv-
sténdighet? Daframmanasju kreativiteten.
| matematik ges rikliga tillfallen till pro-
blem av varierande svarighetsgrad. Har har
|araren stora mojligheter att |1ata eleven fa
upplevaden triumf det innebér att galv 16sa
problem med hjadlp av sin fantasi.

Det ger eleven ett storre gavfortroen-
de, storre mgjlighet till inre harmoni. Och
ar det inte detta allamanniskor ytterst stré-
var efter?
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