Har du ett bra eller déligt forhallande till - Matematik?
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De flesta av oss har ett forhallande till matematiken och redan tidigt i skolan vet vi om vi dr
bra i matematik eller inte. Ar man dalig i matte ett 4r i skolan si 4r man det nista ar ocksa.
Maste det verkligen vara sai? Och om man nu inte dr bra i matte vad dr det da man inte be-
hirskar? Om man enkelt kan rikna ut hur mycket tréjan 1 affiren kostar om det ar rea med
30 % och sedan halva reapriset men inte kan rdkna ut vad hilften av 30% av 200 ir, 4r man
dalig i matte da?

Nir jag liste matte pd gymnasiet sa riknade min mattelirare poing pa skrivningarna och
sedan lade han thop poingen och de som hade flest poidng de fick bra betyg. Ritt svar var
virt mycket mer dn forstielsen av hur man skulle géra. Sa gér man idag ocksal Detta trots
att dagens matematikundervisning i gymnasiet grundar sig pa den dmnesbeskrivning och de
kursplaner som Skolverket gett ut och i dessa finns det betydligt fler kriterier att ta hiansyn
till 4n sidana som kan tas hdnsyn till i1 ett skriftligt traditionellt matteprov med uppgifter
som har ett svar som ir ritt. Eftersom manga matteprov ser ut som de gor ir det inte kons-
tigt att eleverna riknar pa i liroboken lektion efter lektion och den som har riknat flest
uppgifter och kommit lingst far hogst status. Det dr sidkert en bra metod att lira sig f6r de
elever som just ligger forst i boken men de elever som inte gor det behéver troligtvis en
annan metod for att ta sig till malet. Om man dr lingsam ska man dé stryka alla svara upp-
gifter och bara rikna litta uppgifter? De litta uppgifterna kommer alltid f6rst i varje kapitel
sa de hinner de langsamma barnen med. Ska man stryka de litta uppgifterna och lita dessa
barn klura med nagra fa av de kluriga uppgifterna? Man kanske inte maste rikna si manga
uppgifter bara man forstar vad man ska gora. En del barn trottnar sidkert pa matematiken
just ddrfor att de inte far nagon utmaning. Under nagra veckor har jag riknat nagra kapitel i
gymnasiets mattebocker och det som slir mig dr att forfattaren maste tro att enda sittet att
lira sig pa dr att gbra om samma sak igen eftersom jag verkligen gér om samma sak om och
om igen fast jag har forstatt hur det hinger thop. Om jag diremot inte vet hur jag ska géra
far jag vanta till ndsta dag nir jag kan fraga nagon om hjilp, for i facit star bara det ritta
svaret och inte hur jag ska gora nir det blir fel.

Det faktum att man vet att manga elever far problem med matematiken i ar fem i grund-
skolan, av den anledningen att de inte 4r mogna att klara av att ta steget till ett abstrakt tin-
kande just da, skulle rimligtvis innebdra att man delade upp eleverna i grupper efter mog-
nadsgrad och lit de med ett abstrakt tinkande ge sig i kast med matematikens symbolsprak
och de som behdver mer tid pa sig for att mogna kan istillet dgna sig at att befista talupp-
fattning och grundliggande forstielse ytterligare en tid. Vart nuvarande skolsystem dr bra
pa det sittet att de ger alla elever samma mojligheter men om man inte d4r mogen att ta
emot moijligheten verkar det ju vettigare att lita eleven géra nagot utvecklande i vintan pa
att ritt mognadsgrad uppnas.

Ater till Skolverkets dokument om matematiken och de kurser som matematiken bestér av.
Ett aterkommande tema 4r det att matematiken ska knytas till den studieinrikning som ele-
ven har valt och gar pa. Pa sma skolor med fa parallella klasser sa faller méjligheten att in-
tegerera problemstillningar fran elevens karaktirsimnen mer eller mindre bort pa grund av
att elever fran olika program liser matte tillsammans. Om eleverna dessutom nivagrupperas
kan det blir sa att eleverna i en mattegrupp kommer fran skolans alla olika program. Da dr
det omoijligt att rikna elektriska problem med eleverna fran elprogrammet och mekaniska
problem med eleverna fran industriprogrammet. F6r manga av de hir eleverna ir ju just det
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abstrakta tinkandet fortfarande ett problem medan det oftast inte dr nagot problem att
rikna pa sadant som de férstar och vet att de kommer att ha nytta av.

Ar det si att vi stir infor en stor och omvilvande férindring av hur vi ska férhalla oss till
dmnet matematik. Vi har i dagens samhille alltid mobilen i fickan. Ska vi da ldra vara barn
att dividera med papper och penna i tre ar pa lag och mellanstadiet och samtidigt sdga ét
dem att de inte far anvinda mobilriknaren. De har redan forstatt att de maste lira sig att
rikna pa mobilen for att klara sig 1 samhillet men i skolan far de lira sig att mobilen far
man inte anvinda. Det kinns lite konstigt att motarbeta utvecklingen. De fatal elever som i
kursen Matte D pa gymnasiet behover polynomdivision har ett tillrickligt utvecklat abstrakt
tinkande for att pa nagra timmar lira sig hur man dividerar med papper och penna.
Foljande citat dr ur skolverkets amnesbeskrivning av dmnet matematik:

"Matematiken har genom en mangtusenarig ntveckling bidragit till det kulturella arvet. Matematiken dr
en forutsdttning for stora delar av sambdllets utveckling och den genomsyrar hela samhillet, ofta pa ett sitt
Som dr osynligt for den ovane betraktaren.

Matematiken har utvecklats ur savil praktiska behov som ur manniskans nyfikenbet och lust att utforska
och utvidga matematiken som sdadan. Matematikens begrepp, metoder och teorier har vuxit fram inom oli-
ka kulturer. Matematik dr en livaktig internationell vetenskap, vars metoder, begrepp och kunskapsonmra-
den standigt utvecklas.”

I vart samhille har det de senaste tjugo aren skett en utveckling som saknar motsvarighet i
historien. Vi kommunicerar och anvinder datorer pa ett sitt som ingen av oss drémde om
for trettio ar sedan. Personligen tror jag att matematikundervisningen star infér en stor f6r-
indring ddr just hur vi integrerar de nya moijligheter som uppkommit dr avgérande for hur
minniskans férhallande till matematiken kommer att vara framtiden. Vi dr skyldiga att ut-
veckla vart sitt att anvinda matematiken och det kommer att vara vért bidrag till det kultu-
rella arvet.
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