Lusten att Iara —gymnasiet
Ola Helenius
En sammanfattning av det innehall i expertrapporterna som relaterar till gymnasieskolan.

I religionskunskap ddr fdr man tinka utifrdn sig sjdlv, i sprdk fdr man
konversera med varandra, i idrott fdr man rora pd sig, i So fdr man veta

en massa viktiga saker om hur det ser ut i vdrlden, i No fdr man intressanta
aha-upplevelser, men i matematik ddr sitter man bara med en massa tal.”

Elev pa NV med tolv ars erfarenhet fran skolan

I den sammanfattande rapporten “Lusten att lara -med fokus pa matematik” namns i allmanhet
inte gymnasiet speciellt. De flesta observationer och forslag ar en mer allmén typ. Studerar
man expertapporterna direkt med avseende pa gymnasieskolan finner man dock att dessa
allmanna slutsatser mycket val stimmer in dven pa gymnasieskolan. Dessa sammanfattningar
och forslag finns in den sammanfattande rapporten (Skolverkats rapport NR 221) pa sidan 54.
och de sammanfattande kommentarerna for gymnasiet nedan foljer alltsa i huvudsak dessa.
Kommentarer och forslag som galler politik, skolforvaltning och dven skolledningen tas inte
upp nedan.

Faktorer som framjar lusten att lara

Elever pa gymnasiet papekar ofta att lararen ar den kanske viktigaste faktorn for lusten att
lara, kanske viktigare an i nagot annat amne. Lararen skall vara entusiastisk, ha kunnande i
amnet och framfor allt, menar eleverna, kunna forklara pa olika satt och satta sig in i olika
elevers sitt att tinka. Att undervisningen i allmanhet och de problem som skall 16sas i
synnerhet hamnar pa ratt niva for den enskilde eleven namn ocksa som en viktig faktor.
Eleverna menar genomgaende att det ar nar man forstar som lusten att lara vacks.

Bade larare och elever papekar ocksa att det som ar foremal for undervisning bor uppfattas
som nyttigt' av eleverna. De vill se vad matematiken kan anvéndas till eller vad den leder till.
Det ar viktigt att stoffet som presenteras satts in i ett sammanhang och man vill se en rod trad
genom undervisningen.

Vidare uppfattas variation med avseende pa den typ av undervisning som bedrivs som
framjande for lusten att lara. Genomgangar och enskilt arbete bor varvas med laborationer,
problemldsning, projekt och grupparbeten.

Elevernas situation

Manga elever sager sig vara nojda med matematikundervisningen och ett av argumenten ar att
de inte tror att det gar att gora pa nagot annat satt. Samtidigt tycker manga undervisningen ar
enformig och ser inte varfor de skall lara sig matematik. Vissa elever menar att det maste
finnas nagot annat satt att lara sig an att rakna i boken. Fran en del gymnasieskolor

Troligen 4r begreppet relevant battre an begreppen nyttigt och anvdndbart. Nagonting hos den enskilde eleven,
undervisningssituationen eller begreppet som undervisas kan skapa en kénsla av relevans hos eleven trots att nyttoaspekter
saknas. Omvant behover inte allt som 4r nyttigt kdnnas relevant.



rapporteras det att det finns en slags matematisk gruppering, att elever pa yrkesprogrammen
kanner sig mindre varda och ocksa behandlas pa det sattet av lararna. Nagra elever sager aven
att detta ar naturligt, att lararna inte kan forvantas lagga lika mycket energi pa elever som inte
vill lara sig matematik. Omvant utrycks ocksa fran elever pa NV att de trivs med att vara i en
duktig grupp elever och girna identifierar sig med denna grupp. Samtidigt talas det ocksa om
en stor betygshets, speciellt pa NV. Denna hets leder ibland till att man undviker svara kurser
tillforman for enkla, dar ett hogt betyg ar enkelt att fa.

Pa flera stallen i rapporterna utrycker NV elever att de vill bli utmanade i matematiken.

Nir det géller flykting/invandrarelever ldgger en inspektor fram forslaget att dessa ibland
borde slussas in snabbare i matematiken an i andra dmnen. Bland vissa grupper av
flyktingar/invandrare ar matematikkunnandet mycket hogt och detta borde tas tillvara for att
starka deras sjalvfortroende.

Den typiska undervisningssituationen

En mycket sort del av undervisningen pa gymnasiet gar till enligt foljande modell: Lararen
har en kort genomgang och eleverna raknar sedan enskilt i boken medan lararen gar runt och
hjalper till. I vissa fall ar genomgangarna fler eller langre. Detta galler framts pa NV-
programmet. Endast mycket sdllan skapas genuina diskussioner om problem eller begrepp.
Givetvis finns det undantag fran detta. Det kan da t ex handla om projektarbeten,
problemldsning i grupp eller samarbete med andra @mnen. Det forharskande upplagget av
undervisningen gor boken mycket central.

Nar lararna uppmanas forklara malet med sin undervisning ar svaren ganska diversifierade.
En del ser som det operativa malet att ga igenom att omfattande undervisningsinnehall for att
eleverna skall klara betygskrav och nationella prov och aven fa med sig matematik for
vardagen och for att forbattra sitt logiska tankande. Andra larare ser det mer som sitt mal att
vacka elevernas nyfikenhet, ge dem riktig forstaelse av grunderna i matematiken etc.

Nivagruppering anvands relativt sparsamt enligt rapporterna. I de fall det anvands upplever
inspektorerna det ofta som en ganska problematisk modell, nagot som stods av
kunskapsoversikten Elevgrupperingar. En kunskapsoversikt med fokus pa
matematikundervisning” (Wallby, K., Carlsson, S. & Nystrom P., 2001, Stockholm,
Skolverket).

Innehallet

Det sigs inte sa mycket i rapporterna om sjalva amnesinnehallet. Det som tas upp mest ar,
som sagt, att innehallet i hog grad bor anknyta tillverkligheten. I mer specifika termer ses det
som mycket viktigt att matematiken anknyter till de tillampningar som finns inom de
respektive utbildningsprogrammen. Matematiken pa NV-programmet anses svar att direkt
anknyta till verkligheten, men ar & andra sidan lattare att anknyta till viktiga karaktarsamnen
inom programmet. Detta syns ocksa i bockerna for NV, havdar lararna. Uppgifterna i
bockerna for manga andra program ar oftast mer kontextlosa. Mojligen anses sadana uppgifter
lattare, vilket en del larare betvivlar.

Nar det galler samarbete mellan karaktarsamnena och matematiken pa gymnasiets
yrkesprogram sa verkar det i allméanhet inte finnas nagon bra struktur for detta. Den typiska



situationen ar att det fungerar bra pa nagot av programmen, men inte pa de andra. En mojlig
tolkning av detta fenomen &r att den har typen av samarbete ar mycket personberoende. I de
fall pa yrkesprogrammen dar verklig anknytning till yrkesomradet saknas patalas detta ofta
som ett problem. I de fall en sadan anknytning framtrader tydligt papekar lararna att elevernas
lust att lara kan vara starkare an lusten hos manga teoretiskt inriktade elevgrupper. Detta trots
att de yrkesinriktade eleverna kan ha storre svarigheter med matematiken.

Lararna anser att det i allméanhet ar allra svarast att hitta beroringsomraden mellan
matematiken och karaktarsamnena pa samhallsprogrammen.

Lararna och kompetensutveckling:

Bade de flesta inspektorer och manga larare utrycker att det ar viktigt att lararna traffas och
diskuterar matematikundervisningen. Att fa sadana diskussioner till stand forknippas bade
med en mer effektivt anvand tid samt med en amnesansvarig matematiklarare som kan halla i
detta. Det talas inte mycket om annan kompetensutveckling fran lararhall enligt rapporterna.
Daremot finns det nagra exempel pa gymnasieskolor som har speciellt samarbete med
narliggande universitet for kompetensutveckling bade i matematik och matematikdidaktik av
sina larare.

I nagra rapporter papekas att skolor som inte har nagra teoretiska program ibland har svart att
behalla sina larare. Lararna vill helt enkelt ha lite varierande kurser. Det rapporteras ocksa
allméant om en viss uppgivenhet bland lararna pa yrkesprogrammen. De upplever inte att
eleverna har lust att lara. Ofta kopplas denna fraga till nyttan av matematiken och lararna kan
utrycka att de inte sjalva har nagot bra svar pa fragan: vad skall vi ha det har till?

Utveckling och hinder for utveckling:

Manga larare har tankar om utveckling av undervisningsmodellen, men anser att tidspress
relativt stoffmangden hindrar sadan utveckling. Aven forkunskaperna problematiska och
kanske an mer spridningen i forkunskaper. Tiden har blivit &n mer problematisk nér antalet
timmar per kurs minskar (ej langre styrt av staten). Att grupperna ar for stora framfors ocksa
mycket ofta som ett hinder for utveckling av undervisningen.

Manga larare utrycker att de vill utveckla innehallet sa det blir mer inriktat mot
stravansmalen, men ar osakra pa hur stort friutrymet for utveckling. De ar ocksa osakra pa om
en sadan forandring i praktiken skulle vara battre for de elever de har. Det utrycks ocksa
tveksamhet mot relationen mellan laroplanerna och kursplanerna. Medan laroplanerna talar
om problembaserad och verklighetsanknuten undervisning sa har kursplanerna mest
innehallsmal.

En stor andel av de citerade lararna papekar vikten av att A-kursen maste anknytas till
respektive program. De menar dock att det faktum att Nationella proven inte har en sadan
inriktning i praktiken hindrar en sadan anknytning.

Bra exempel/forslag fran rapporterna:
Filbornaskolan, Helsingborg, laborationer, elevaktiviteter, portfolio. Lararna (som nu startat

friskolan Kubiken) bygger undervisningen pa sina “teoretiska” Didaktikkunskaper och haller
sig a jour.



Tierp: A-kursen i modulsystem, individuella studieplaner och Amnesintegration pa
yrkesforberedande programmen: narvaron okade fran 30 till 70%.

Rektor (Tierp): Matematik A for NV mest onodig repetition. Matematik B tillampas 1 fysik
och borde lasas tidigare. Matematiken pa gymnasiet borde starta med nagot som ar nytt for
eleverna.

Alvesta: Gymnasiet har kontakt med grundskolan for att fa eleverna att valja ratt program och

universitetsstudier. En 15 timmars F-kurs har inrattats for detta.

Tillat de som kan att lasa fortare och sedan tenta av for att frigora resurser.
Lararna efterlyser mojlighet till amnesspecifika pedagogiska diskussioner mellan larare.

Sammanfattning relaterat till 11-H:s arbete

Ingenting i dessa rapporter talar mot nagon av de tankar vi har. Att starka
programanknytningen i matematiken redan pa kursstruktursniva kan forhoppningsvis hjalpa
till att gora matematiken mer relevant, inte minst eftersom en sadan omlaggning ocksa borde
paverka innehallet i bockerna.

Hur man i praktiken far till valbehovliga forandringar av sattet matematiken undervisas pa
och skapar storre variation ar en fraga vi inte lika direkt berort. Indirekt beror vi givetvis detta
genom forslag om kompetensutveckling. Detta ar ocksa relaterat till fragan om hur man kan
skapa situationer for diskussion mellan larare om hur matematiken undervisas och darigenom
ocksa till fragan om en amnesansvarig. En modell for att inducera diskussion om
undervisningen ar sa kallade ”lesson study” (eller learning study). For detta finns t ex
modeller med videostod som mojligen borde inkorporeras i kompetensutveckling och
lararutbildning. I samband med att vi tar upp behovet av diskussion om innehallet och hur det
undervisas mellan larare borde vi ocksa fundera pa hur detta relaterat till fragor om tid och
resurser.

Det faktum att manga larare enligt rapporterna inte kanner till hur fria de ar relativt kurs och
laroplaner ar ett problem. En diskussion om kurs- och laroplaner bor troligen inga i en
framtida kompetensutveckling och vara en central del av implementeringen av en framtida
kurstrukturomlaggning eller annan reform.



