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Nobelgymnasiet
Lars Bjorkenbeck

Urban Karlsson
00 10 03

Rapport A-kursprojektet.
Forord
Pa Nobelgymnasiets EC-program &k 1 (elprogrammet) ar vi tva ldrare, Lars Bjorkenbeck
(Matematik) och Urban Karlsson (Data och elldra) som samarbetat kring elevernas
matematikstudier. Vért syfte med deltagandet i projektet var att f& nya idéer kring
matematikundervisning, integreringen av matematik i karaktdrsamnen samt att prova hur
dessa kan anpassas till var elevgrupp.
Vi har tidigare tillsammans med vért arbetslag (tvd kdrndmneslérare och tre
karaktdrsimneslérare) arbetat med att anpassa undervisningen efter de principer som vi tycker
att vi kan utldsa ur Lpf-94. Detta var ett arbete som startade fore A-kursprojektet och har som
en naturlig del flutit in i detta. Det handlar om att ge eleverna 6kat inflytande Gver sin
studietid och hur man f6ljer upp och utvérderar deras kunskap.
Vi har forutom att se pd vér organisation av elevernas arbete dessutom har valt att jobba med
loggbocker, gruppuppgifter, samt laborativa uppgifter.
Elevgrupper som vi arbetar tillsammans med ar studerande pd EC-programmets arskurs 1.
Manga av dessa kommer till den ganska matematikintensiva utbildningen med stora
kunskapsluckor. Manga har ocksa stora 14s- och skrivsvarigheter. Detta kridver nya tankar och
metoder.

Organisation
Forst vill vi forklara hur var undervisning ir organiserad och vilka arbetsmetoder vi anvinder.

Vi ldrare i arbetslaget planerar tillsammans hur kurserna skall ligga pa arsbasis. Det vill sédga
vilka kurser som skall vara igang under vilka perioder, samt dven veckovis da vi ligger in
genomgangar for eleverna i de kurser som eleverna arbetar med (totalt 13 kurser).

Vi utgar frin de riktlinjer som angetts i respektive kurs. Vi far da en gemensam tid for
eleverna pa programmet. [ vart fall 735 timmar (Idrott och estetisk verksamhet ar inte
inrdknade). Av dessa timmar gér en del 4t till traditionella genomgéngar m.m. Dessa ldggs ut
veckovis som ett traditionellt schema. Sedan terstar ett antal timmar dér eleven skall
genomfora sin fardighetstraning, dvningar, laborationer m.m. Detta kan vi kalla en pott som
alla kurser har gemensamt. Denna tid planerar eleverna for varje mdndagsmorgon tillsammans
med oss ldrare. Ganska snart behover de inte vér hjdlp i planeringen, utan vi ser bara till att de
har fatt med allt. Alla elever har samma arbetstider, d.v.s start- och sluttid under dagen. Elev
som snabbare @n en annan blir klar i en kurs, startar upp ny kurs eller ldgger ner mer tid i
annan kurs ( t.ex. siktar pa hogre betyg). Schemat har i huvuddrag samma utseende, men det
finns mojligheter att ldgga in extra undervisning om nagon grupp behover eller 6nskar detta.
Denna tid tas da av den gemensamma potten och planeras in med eleverna. Det vilar ett stort
ansvar pa eleverna. Vi skall ocksa enligt laroplanen  utgd fran att eleverna kan och vill ta
personligt ansvar for sin inldrning och sitt arbete i skolan”. Enligt Lpf-94 skall
undervisningen bedrivas i demokratiska arbetsformer, och utveckla elevernas férmdga att
vilja ta ett personligt ansvar och aktivt deltaga i samhdllslivet”. Vidare skall eleverna enligt
laroplanen bl.a. ’fa utveckla sin formdga att ta initiativ och ansvar och att arbeta och losa
problem bdde sjdlvstdndigt och tillsammans med andra. Skolan skall utveckla elevernas
kommunikativa och sociala kompetens”.

Det ér viktiga overgripande mal i skolan som vi forsoker att tillimpa i praktiken. Vara elever
har stort personligt ansvar for sina studier, men det innebér inte att de bar detta ensamma. Att



ge en elev stort ansvar dr inte det samma som att sldppa ansvaret for eleven. Vi har som ldrare
fortfarande lika stort ansvar om inte storre.

Hur ser schemat ut som varierar beroende pa individens behov och férutsittningar? Ar det
mdjligt att klara i verkligheten?

Ja. Eleven skapar sitt eget personliga schema som enbart &r styrt av de fasta genomgangar
och gemensamma samlingar som &r fastlagda. I stora drag &r férhdllandedet mellan
gemensamma genomgangar och egen disposition av tiden, halften-hélften. Eleven kan alltsa
jobba i kurser under dagen som han véljer sjélv. Vér organisation i arbetslag och
gemensamma lokaler gor att 1ararhjélp alltid finns tillgénglig. Den dr dock inte alltid i form av
kursansvarig liarare. Eleven fér sjdlv se pé vért veckoschema vilka ldrare som finns
tillgéngliga vid varje tillfdlle. Det kan dé vara ldmpligt att arbeta med kurser dér kursansvarig
larare &r tillgénglig. Eleven kan dock pa eget ansvar och med stod av 6vriga ldrare jobba i
matematik dven om matematikansvarig ldrare inte finns tillgénglig. Vem f6ljer da upp vilket
arbete eleven har utfort? Varje larare &r ansvarig for ett antal kurser. Den ldraren har ansvaret
for att bokfora och folja upp det eleverna presterar i dessa kurser. Detta anslds ocksa i vara
lokaler. Varje elev kan pd en uppf6ljningslista se vad han har presterat och var han befinner
sig i en kurs och dérefter planera sin egen undervisning. (Han skall dock bevista genomgéangar
som &r inplanerade om inte annat har kommits dverens).

Kunskapsmélen for respektive kurs? Giller de dven hogt uppsatta kvalitetsmal enligt VG och
MVG-kriterier? Hos oss kan elev fa arbeta mer tid &n 100 timmar i t.ex. &mnet matematik i
skolan om han behover det for att nd dessa mal. Han far dock inte vara franvarande pa
genomgangar i andra kurser och han méste kanske utfora en del av den fardighetstrining i
andra kurser som han normalt gor i1 skolan , hemma. Det &r alltid ett givande och tagande,
samt att prioritera skolarbetet bdde pa skolan och i hemmet.

Vi har nivagrupperat eleverna sa att vi kan jobba med de matematiksvaga eleverna i mindre
grupper. Samtidigt behover de som har l4tt for matematik inte syssla med det som de
uppfattar som trivialt grundliggande matematik. De kan fordjupa sina kunskaper istéllet.

Vi forsoker pa detta vis att individualisera. Individualisering &r ju ett stort dilemma i all
skolverksamhet. Vi tror ju inte man individualisera genom att man sitter med varje elev och
staller fragor utifrdn dennes nivd. Vi har sammanfort eleverna efter deras kunskaper enligt var
diagnos. Elever med likartade matematiksvérigheter har fétt bilda homogena grupper. Vi har 8
st sddana grupper (5 — 7 elever/grupp) som kan séttas samman i olika konstellationer.

Vi tror det dr en ndgorlunda framkomlig vég att dessa elever far jobba med uppgifter som &r
pa deras niva och utifran sina egna fragor arbeta vidare med matematikdmnet. Vi tror det
viktiga dr att fa eleverna att ta en del av detta ansvar sjdlva. Att “mdta sig sjilv” och jobba
utifrén de faktiska kunskaper som de vid varje tillfille besitter. Detta kan inte enbart vara
lararens uppgift eller ansvar.

Manga av véra duktiga elever har ambitionen att 14sa in kurs B och C. Det fér de ta sig an,
men vi kan inte erbjuda undervisning i dessa kurser. Bara bistd med hjilp, stottning samt se
till att de fir prov och mojlighet att genomfora det numer obligatoriska nationella provet.
(Skolan brukar ofta stdtta dessa elever med extratimmar tack vare att de visar sin ambition.
De brukar fa 40 timmar for kurs B och 50 timmar for kurs C. Dessa timmar ldggs da ut som
ren klassrumsundervisning oftast i ak 2 eller 3). Normalt sett jobbar inte de svaga och starka
eleverna ihop i vart system, s& darfor uppstar oftast inte problemet med véntan. Alla elever far
mojlighet att jobba sé snabbt de vill, men det méste ske med mycket eget ansvar. Véntan tar
sakert dod pa allt kunskapstorstande.

Vi tror att vi har kommit ganska langt. Det finns dock en del med aspekter i vart system som
inte dr bra eller som kan goras bittre. Flertalet av véra elever anses som svaga. Ofta savil
socialt som kunskapsmissigt. Vi tycker att de klarar ett sant hér arbetssétt bra och kan ta



ansvar och planera sin inlérning till viss del sjdlva. Visst finns de som inte klarar detta s bra,
men det finns sékert inget sitt som passar alla perfekt. Vi tror att pd t.ex. NV-programmet
skulle eleverna med ett mer flexibelt schema vixa enormt. Vi tycker vi kan se det pa de elever
som hoppar av NV-programmet och kommer till oss. De finner sig snabbt till ritta i detta
system och fungerar utmaérkt. Vi tror att det passar dnnu béttre pd “mognare” elever . Det
passar bra pd véra ,och péd de teoretiska programmen tror vi att det skulle fungera ypperligt.

Men som sagt, d& behdver bade planering, organisation och lokaler fordndras.

Loggbocker.
Vi blev intresserade att anvinda loggbocker for att f4 en djupare dialog med eleverna géllande

matematik- och elldraundervisningen. Eleverna fick varje vecka skriva ner vad de hade lart
sig under veckan. Vad som varit svért, vad de dnnu inte forstod och vad de behdvde hjilp
med. Hur mycket de hade arbetat med matematiken/elldran under veckan och i vad mén de
hade gjort hemarbete. De fick ocksa reflektera fritt kring kunskap och undervisning.

Resultatet blev inte det forvintade. Vi hade svart att fora en djupare dialog kring elevernas
reflektioner dé deras skriftliga formaga (och ork?) inte var speciellt utvecklad. Det bor
ndmnas att storre delen( ca:80%) av de elever som arbetade med loggbdcker ockséd hade 1ds-
och skrivsvarigheter. Detta bidrog sdkert till att loggboken inte var ett bra medium for att
starta upp en dialog. Var organisation enligt modellen ovan ger frihet att ha férdjupade
diskussioner med eleverna muntligt, en och en eller i grupp. Detta &r att foredra med vér typ
av elever.

Gruppuppgifter.
Gruppuppgifterna genomfordes enligt en del av de principer som projektledaren Stefan

Lofwall foresprékat. Eleverna fick ut en uppgift som skulle 16sas i grupp. Varje elev hade till
uppgift att bidraga med nagot i 16sandet av uppgiften samt forsta 16sningen. Han hade ocksa i
uppgift att se till att kamraterna hade en forstaelse for uppgiften. Alla elever skulle sedan
individuellt kunna redogéra for gruppens 16sning av problemet. Genom att de var tvungna att
genomfora denna redovisning sa hoppades vi att eleverna skulle jobba mer med forstéelse édn
“méngdtraning” pd dessa moment och begrepp. Vi valde som redovisningsform att ta en elev
frén varje grupp och bilda nya redovisningsgrupper. De enskilda eleverna fick nu redogéra
och forklara for de nya gruppmedlemmarna hur de hade 16st problemen. De 6vriga fick
mdjlighet att stélla frdgor till var och en som redovisade. Vi ldrare gick ocksa in 1
diskussionen for att klarldgga och befdsta vissa begrepp m.m.

Aven hir kom elevernas forméga till kommunikation att spela en avgdrande roll. Vissa hade
latt att forklara for sina kamrater, medan andra hade svart att agera "”’ldrare" infor sina
kamrater. Flertalet elever var dock positiva till arbetssittet och tyckte att de larde sig béttre
genom detta arbetssétt. Detta dr dock ett arbetsdtt som méste genomforas kontinuerligt for att
eleverna skall ldra sig att lara genom denna metod.

Vi tror detta dr en mycket framgéngsrik metod under forutséttningen att man hittar eller
skapar bra “problem” som eleverna kan arbeta med. Man méste ocksd som ldrare viga ldmna
laroboken och méngdtréningen till forman for begreppsforstaelse och matematiska
resonemang. Vidare méste man ha en planering som innehdller mycket sjilvstidndigt arbete,
d4 det tar tid med gruppsamtal i smé grupper. Atminstone tror vi att detta giller i borjan.

Vi hade hjidlp av tvé lararkandidater vid en av de tvd gruppuppgifter vi utforde. Detta
underldttade arbetssittet betydligt.

Eleverna blir kanske effektivare vid redovisningarna om de fér en viss vana pa detta.
Arbetssittet utvecklar forutom matematiken dven elevernas kommunikativa- och
samarbetsformaga. Det anser vi vara en viktigt uppgift for skolan.



Laborativa uppgifter, integration.

Vi har sedan tidigare samplanerat var undervisning i matematik och elldra s att det finns en
koppling i tid mellan de olika momenten i de olika kurserna. Matematiken har ocksa ”ldnat”
exempel fran karaktirsamnet for att f& uppgifterna sd verklighetsndra som mojligt.
Elprogrammet som sadant innehdller mycket laborationer i karaktarsémnet med matematiska
berdkningar och logiska resonemang. Genom att vi larare har samordnat matematikmomenten
med elldrans kursplan sa har eleverna fétt tillimpade matematiklaborationer speciellt inom
algebran (ekvationslosning och formelhantering och kalkylering (Excel)).

Matematiken innehéller ju dven manga andra moment som kan genomforas laborativt. Vi
genomforde ett antal inom geometri (bestimma ldngden pa elkablar i rullar av olika storlek,
skalberdkningar utgdende fran olika leksaker) och funktionslira ( samband mellan temperatur
och tid). Utfallet blev en stor elevaktivitet hos de flesta. Dock fanns négra elever som inte tog
sig an uppgifterna. Har mérkte vi att det &r mycket viktigt att dessa uppgifter foljs upp
ordentligt och att omddme ges. Eleverna har annars en tendens att se detta som ett ’jippo”
som inte har ndgon storre betydelse. Arbetsséttet dr sd pass nytt att eleverna inte riktigt
uppfattar laborationerna som inlérning. Portfolio dr kanske ett bra sétt att f6lja upp detta
arbete?

Vi har kopt Heiknes och Larssons 111 laborativa matematikuppgifter” och har som mal att
anvénda en del av dessa i var undervisning da vi tror pa detta arbetssétt i vissa situationer. Att
anvénda sig av fler sinnen vid matematikinldrning verkar vara ett arbetsétt som tilltalar manga
elever.

Utvardering.
I vart arbetslag har vi manga olika sitt att utvirdera elevernas kunskaper. Vi tinker inte

redogora for alla hédr, men de dominerande i matematik dr prov och inldimningsuppgifter.

Om eleverna har blivit béttre i matematik genom ovan nidmnda organisation och arbetssitt ar
svért att sdga. Vér uppfattning &r i alla fall inte att kunskapen har blivit simre. Ser man pé
provresultat samt de nationella proven s har resultaten inte forédndrats i ndgon storre
omfattning. Resultaten har forbattrats ndgot, men elevgrupperna ér ju inte lika ér fran ar.

De nya idéer som vi provat har bara varit pa forsoksstadiet och har dnnu inte genomsyrat
undervisningen under ndgon lingre period. Det enda vi har jobbat med under lidngre tid ar
organisationen och elevernas egna ansvar. Hér uppfattar vi det som att eleverna har fatt
kunskaper som vi normalt inte méter i skolan, men som &nda dr viktiga overgripande
programmal. Vi tanker dé pé t.ex. samarbetsforméga, sjdlvstindighet, sjdlvfortroende och
kommunikativ formaga. Matematiken har ju dven ansvar for detta.

Vi tror att vi har hittat en bra organisation. Nésta steg ar att forbéattra arbetsmetoderna efter de
principer som vi provat under projektets gang. ( Laborativa uppgifter och gruppuppgifter samt
dnnu mer integrering).

Sammanfattning och slutord

Arbetet i projektet har varit bade intressant och larorikt.

Vi har féatt mgjlighet att diskutera vid moten pa Universitetet i Karlstad hur man kan ta sig an
de elever som har svért att klara kurs A. Vi har ocksa fétt ta del av ett antal exempel pé
uppgifter och metoder som man kan anvédnda i undervisningen. De har kommit frén kollegor,
inbjudna géster och projektledningen. Vi har ocksa fatt tillfélle att ta del av hur andra skolor
jobbar bade genom konferenssystemet “First Class” samt studiebesok i Amal. Det sistnimnda
var mycket positivt.

Det man kunde 6nska sig ar att skolledningen hade lagt in projektet som en del i varje larares
tjanstgoring. Som det var nu fick allt arbete goras utanfor ordinarie arbetsuppgifter. Detta gor




att man inte far den tid man tycker att man behover for att utveckla matematiken pa
programmet. Man fér heller inte tid att pa ett bra sétt vidarebefordra det man lért sig till
kollegorna pé den egna skolan. Hér finns mycket att forbéttra. Projekt som detta har en
tendens att bli en litet eget projekt for de inblandade ldrarna, aven om sé inte dr syftet eller
maélséttning frdn ndgon part.

Idéerna fran projektet kommer att leva vidare och vi tillsammans med vart arbetslag kommer
att forsoka utveckla kunskapen hos eleverna pa EC-programmet vad giller matematik och alla
andra for eleverna viktiga kunskaper.

Malséttningen dr ocksé att detta arbete skall kunna ligga till grund for fortsatta diskussioner
bland matematikldrare och karaktirsdmnesldrare med nira anknytning till matematikdmnet.

Lars Bjorkenbeck Urban Karlsson
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Rapport A-kursprojektet, Lars Kullander, Lennart Melin och Bjorn Olsson
Tingvallagymnsiet

Pa Tingvallagymnasiet har vi i tre SP1:or genomfort projektet under laséret 1999/00. Vi har
haft som maél att arbeta pd ett mer laborativt sitt - speciellt pd geometriavsnittet. Dessutom
ville vi ge eleverna mer datorstdd i matematikundervisningen.

For att kunna genomfora projektet kopte vi laborativ materiel och programvara (MerIT).

For att underlitta arbetet parallellades de tre SP1:orna med tillgéng till datasal.
Pa torsdagformiddag hade vi en lektionsfri tid dar vi gavs mdjlighet att samplanera och fora
pedagogiska och metodiska diskussioner.

Pa geometriavsnittet har vi i stor utstrickning anvént oss av laborativ materiel for att
konkretisera lingd-, area- och volymsbegreppet. Eleverna har ritat av modellerna , métt och
utfort berdkningar. For det mesta har man jobbat gruppvis. Vi har tillampat lite olika
modeller for redovisning:redovisning infor de andra grupperna, redovisning enbart {for ldraren
i gruppen. Pa en del uppgifter har vi inte krdvt nagon redovisning utan arbetet har rullat pa.
Manga elever har tyckt att det varit bra att arbeta konkret med geometrin. “Man ser tydligare”
som en elev uttryckte sig. Négra f elever har tyckt att det &r battre att jobba 1 boken- “det
stjdl tid att jobba laborativt”. Har man haft denna uppfattning har det i regel varit en duktig
elev. For svagare elever tycker vi dock att det dr en forstarkning att jobba mer konkret.

Exempelvis forstod alla vad som avsdgs nir omkretsen i figuren nedan skulle beriknas, nér
modellen fanns framfor dem.

Var erfarenhet sen tidigare ir att vissa elever dven riknar med diametern. Reflektion: Vissa
elever har svart att se verkligheten bakom en ritad figur.

Vi har ocksa latit eleverna arbeta med grupparbete pa avsnittet procent. Elevgrupperna har
sjdlv konstruerat uppgifter utifran tidningar, tidskrifter, reklambroschyrer osv.

Uppgifterna har presenterats infor de andra i klassen som getts mdjlighet att losa dem.
Direfter har 16sningar pa problemen redovisats. Uppgifternas svarighet och tydlighet har
varierat kraftigt. Men det har varit med stor glddje och stolthet eleverna har presenterat
uppgift med 16sning. Ovriga i klassen har fungerat vil som opponenter. Otydliga
fragestéllningar har gett minst sagt ovéntade svar.Man har fatt klart for sig hur viktigt det ar
att formulera sig tydligt.

Datorstdd 1 matematikundervisning har vi provat. Studentlitteratur har ett liromedel i
matematik "Merlt” som &r anpassat for matematikkurserna i gymnasieskolan. Till varje



kursbok medfoljer en CD-skiva med programvara for PC maskiner. Programmen pd CD
skivan foljer momenten i kursplanen och kan anvéndas d&ven med annan kurslitteratur.
Studentlitteratur upplater programvaran separat mot en licensavgift om skolan inte anvénder
laromedlet. Priset baseras pa skolans elevantal och &r ca 10 kr per elev och ar. Vi lyckades
forhandla ner priset i denna projektomgang. Pé Tingvalla lét vi elever uttagna till
stodundervisning anvinda Merlt varannan vecka i datasal. Vi anvédnde ockséd programmet som
komplement i den reguljdra undervisningen . Elevgrupper fick gé till datasalen for att fa
ytterligare belysning pd genomgangna avsnitt. Manga elever anvénde programmet for att
repetera infor prov. Programmet fungerade bra utan larares medverkan i datasalen. Vi tittade
till dem da och d4. Nya elever fick hjélp av mer rutinerade elever for att komma igéng.

Det fungerade bra!

Programmet innehaller férutom teoriavsnitt det som datorer dr bra pa som huvudriaknings
ovningar, animerade sekvenser och mojlighet att repetera forklaringar. Datorprogrammet kan
vél anvindas fristaende for elever som har annan kurslitteratur. Metodvariationen genom att
moment presenteras pa ett annorlunda sitt dr positivt for elevernas forstaelse. De obegridnsade
traningsmajligheterna av rutinproblem é&r positiv for inldrning av dessa. Som komplement till
lararledd undervisning &r det bra och eleverna har funnit det roligt att arbeta med programmet.

I borjan av ht-00 besokte vi TOM TITT 1 Sodertélje. Dér finns ca: 300 experiment permanent
uppstillda. Dér inser man att sdvél barn som vuxen tycker det dr kul med experiment dir man
sjdlv kan deltaga pé ett aktivt sétt.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att det projekt vi har genomfort passar de
svagpresterande eleverna bist. For att ett projekt som vi har genomfort, krévs att man har fri
tillgang till datasal.Resurser kravs for inkdp av materiel, mycket tid gér &t till planering.
Projektet har som vi ser det utvecklingsmdjligheter. Laborativa inslag kan alltid goras bittre.
Likasé lar datorstodet bli béttre ju battre program som kommer ut p4 marknaden

Karlstad
00-10-04

Lars Kullander Lennart Melin Bjorn Olsson



Hikans AK-projekt

I huvudsak har projektet omfattat statistikavsnittet. Jag valde detta avsnitt eftersom jag sdg ménga mdjligheter
till praktiska tillimpningar. Mélséttningen var att eleverna skulle kunna tillimpa statistik, t.ex berdkna ldgesmatt
och vilja lampliga diagram for presentation av egenhéndig datainsamling. Deltagare i projektet var tvéa ak 1:or
och tiden var ca 1,5 ménader.

Eleverna fick, efter en kort introduktion, ge sig ut och rdkna antalet personer i forbipasserande bilar. Materialet
skulle sedan presenteras i en frekvenstabell. Syftet var att eleverna pa ett tidigt stadium skulle ldra sig hantera
storre dataméangder och strukturera dessa. Anvandandet av frekvenstabeller i samband med praktiska
tilldmpningar har sedan varit en rod trdd genom statistikavsnittet.

Utvérderingen skedde i tva steg:
1. Test som omfattade frekvenstabell och ldgesmatt
2. Egen undersokning som skulle resultera i olika diagram

Utfallet blev bittre &n véntat betrdffande elevernas forstaelse. Min uppfattning ar att detta berodde pa
arbetssittet. Fler elever &n vanligt uppnadde godkénd eller hogre.

Det gér naturligtvis inte att med sékerhet séga att det béttre resultatet beror pa projektet. Féregdende ldsér
arbetade vi ocksa mycket med tillimpningar inom statistikavsnittet, men inte lika strukturerat som nu. Det &r den
forbattrade strukturen och den forstérkta nyttobetoningen som, enligt min mening, bidragit mest till det
forbattrade resultatet. Eleverna i projektet tog fler initiativ vid 16sandet av uppgifterna. Jag kommer férmodligen
att gd likadant tillvdga nésta gang det blir aktuellt med statistik. Nagra kritiska punkter kan jag inte erinra mig,
det handlade ju inte precis om att uppfinna hjulet. I en f6rléngning skulle det sannolikt vara en fordel om
atminstone en del av elevernas egna undersokningar sker i samrdd med lampligt karaktdrsdmne for att fa in
ytterligare en nyttoaspekt.

En fortsdttning av projektet maste bli att fa in fler nyttoaspekter i de andra momenten i A-kursen. Det dr dven
nddviandigt att se dver arbetsformerna sé att de vaxlar mellan momenten. For min egen del blir nésta utmaning

att forsoka finna motivationshdjande arbetsformer for brakrékning, negativa tal och potenser.

Trevlig sommar 6nskar Hakan



A — Kkursprojektet: Sammanfattning av ldsdrets arbete i LP 1.

Hostens arbete bestod i att pa ett aktivt sétt forsoka variera innehallet 1
mattelektionerna genom problemldsning och matematiklaborationer. De forsta
momenten i dk 1 upplevs ibland som “torra” och trikiga, eftersom eleverna i
ménga fall kidnner igen matematiken fran grundskolan. Det innebir inte att de kan
allt! Véarens moment i kursen har varit procentrdkning och statistik. Dar finns
ménga mdjligheter till problemldsning och tilldimpningar i vardagslivet, t ex
gjordes en statistikundersokning. Mitt mal med verksamheten har varit att fa
eleverna till matematiklektionerna med en viss forvéntan och att de skulle fa ett
tillfalle att prata matematik med varandra.

Klassen har tyvirr varit for liten for att arbetet skulle bli helt lyckat, klassen har
bestatt av 13 st bagare. Tva mycket aktiva, de har pé egen hand rdknat framat i
boken och klarat detta bra. Deras mal &r att hinna med d&ven Ma B under gy - tiden
och dirmed ville de slippa projektets aktiviteter, vilket jag accepterade. En av
eleverna klarade inte av att ga i normalklass och tillbringade mesta tiden i
sprakverkstaden. Kvar har alltsd varit 10 st elever.

Ungefidr en ging per vecka har ca 30 minuter anslagits till problemldsning eller
laborationer, dér eleverna har delats in i grupper om tre — fyra deltagare. De har
sedan fatt en uppgift dér de forst har fatt fundera pa egen hand och sedan 16sa
uppgiften tillsammans med kompisarna. Problemen har jag hdmtat ur diverse
mattebdcker, knep och kndp bocker och dvrig litteratur dér man hittar uppgifter
om att se monster, kombinera och tyda geometriska figurer mm. Redovisningen
har sedan skett skriftligt eller muntligt. Statistikundersokningen blev dock lite
styvmoderligt utford. Tyvérr gjordes undersokningen i slutet av terminen och da
intréffar diverse saker som bryter schemat. Koncekvensen blev att jag inte fick
ndgon helhetsbild av slutresultatet.

Eleven i spridkverkstaden har slutat, en elev har inte uppnatt malen i ldroplanen i
de moment vi har gjort under aret, men 1 dvrigt har lisarets resultat varit bra, dvs
ovriga elever ar godkdnda pa ldsdrets moment. Min upplevelse av projektet” ér
att eleverna har sett positivt pa variationerna och har gripit sig an uppgifterna med
entusiasm. Jag tror dock att elevaktiviteten har blivit storre om klassen varit storre
och mer homogen. Tvé elever borta och antalet grupper minskar till tvd och
variationerna i de efterfoljande diskussionerna om ldsningar minskar. Detta har
gjort att arbetet och kontinuiteten har blivit lidande, men jag tror anda att det ar
mest jag som har upplevt det sa.

Till hosten kommer jag att enbart ha komvux klasser, sa det innebér att jag 1dmnar
min LP — klass. Om jag nu kommer tillbaka till ungdomsgymnasiet, sé kan jag
tanka mig att arbeta pa detta sétt igen, speciellt forsta terminen, dd mycket av
tiden géar 4t till brakrdkning, potenser, negativa tal mm. Kommande terminer ér
mdjligheten att anknyta problemldsningen till aktuella moment mycket storre och
det far da bli utvecklingen av projektet.

Sammanfattningsvis giller alltsd - Variation pd mattelektionerna!

/ Britt-Marie Johansson, Tullholmsgymnasiet



Ingrids AK-projekt

Jag valde att testa tva stycken dvningar inom procentavsnittet. Tanken bakom det forsta
ovningen var ett mer elevaktivt arbetssdtt och den andra dvningen var en tillimpning pé
procentrikning som skulle motsvara de berdkningar eleverna gor i sina “koksdmnen”.
Malséttningen var att eleverna skulle ldra sig de berdkningar som de faktiskt behdver for att
kunna jobba i koket. Min forhoppning var ocksé att detta skulle motivera dem si att de kénner
att de har anvindning av matematikdmnet.

Efter att ha jobbat lite med procent s& borjade jag en lektion med den forsta 6vningen. Den
ovningen bestod av att eleverna fick massvis med “jul-rea listor”. Eleverna delade jag
slumpvis upp 1 grupper med fyra deltagare i varje grupp sa det blev totalt fyra grupper i varje
klass. Nu skulle grupperna tidvla om att hitta den hdgsta procentuella prissdnkningen.

Varje grupp skulle redovisa uppgiften genom att klippa ur annonsen de valt ut och klistra fast
den pé redovisningspappret samt nedanfor annonsen redovisa berédkningen de kommit fram
till s& snyggt och originellt som mojligt. Tédvlingens huvuduppgift var att hitta den hogsta
procentuella sdnkningen men ocksa att kunna redovisa uppgiften pa ett estetiskt sitt.

Jag testade detta pa tva stycken klasser och bada klasserna jobba frenetiskt under lektionen.
Mitt intryck fran eleverna var att de tyckte att detta var roligt att rdkna pd for det var riktiga
prisuppgifter. Nar eleverna sedan fick en berdkningsmaéssigt likartad uppgift pa ett prov var
det ingen som misslyckades pa just den uppgiften.

Den andra 6vningen fick eleverna nér de borjat rdkna pa “det hela”. De hade mycket svart for
foljande uppgift: 30% av en summa dr 60 kr. Hur stor & summan? Jag visste ddremot att
eleverna maste behérska denna typ av berdkning nér de ska tillreda kottfarsrecept.

Sa jag gav ut den andra Gvningen dér jag utgick ifrn ett husmanfars-recept som jag fatt av
elevernas “’koksldrare”. Receptet dr baserat pd procentsatser av ravarorna. Eleverna fick utga
frén receptet och sedan berékna hur mycket kottfars de behdvde. Sedan fick de ett annat
recept med andra procentsatser och sa fick det berdkna hur mycket som behdvdes av
rdvarorna dar.

Veckan senare hade eleverna prov pé procentberékningar och dé tog jag med bland en av
uppgifterna en likartad berdkning men ett helt nytt recept dér eleverna skulle berdkna hur
mycket de skulle ha av varje révara.

Resultatet av denna dvningen var att fler elever én tidigare kunde nu berdkna det hela i dels
koksberdkningar men ockséd bland “matematikbokens vanliga uppgifter”.

Det mérktes dven skillnad nér eleverna skulle goéra denna berdkning i koket for da behdvde
inte karaktdrsdimnesldraren lagga ner lika mycket tid pa detta moment.

Jag anser att det 4r mycket viktigt att kirndmnesldrare fér ta del av vad karaktirsdmnesldrarna
jobbar med for mdnga moment kan man ta upp pé kdrndmnet och da kanske det kinns mer
relevant for eleverna att ldsa kdrndmnen.

Mvh Ingrid Lundin
Tullholmsgymnasiet



rkitekttavling

Ett servicehus for dldre ska byggas pa Kronoparken. Totalt ingér det 30 lagenheter. Tavlingen géller
utformningen av gérden. Det ska finnas ett trevligt gronomrédde mellan husen samt buskar och trdd pa lampliga
stallen. For att underlitta for de gamla ska alla gdngvégar vara tackta med asfalt. Garden ska ocksé forses med
lampliga sittplatser.

En ritning i lamplig skala ,samt en utforlig kostnadsberdkning ska ingd i tivlingsforslaget.

Pa ritningen ska grasytor, gangvégar, trad och buskar vara utsatta. Foresla ocksa en lamplig kompostanldggning.
Kostnaden fér inte overstiga 2000 kr per ldgenhet. Arbetskostnaden for plantering, etc. ska inte redovisas.
Garden har formen av en rektangel med maétt enligt skissen nedan.

Tavlingsforslaget ska redovisas i form av ett collage senast Fredagen den 19/2 1999. For sent inkomna f6rslag
beaktas ej.

e Trad Det bor vara minst 5 m mellan varje trid.

¢ Buskar Det bor vara 2-3 m mellan buskarna

* Matjord Ett 10-20 cm tjockt lager kravs for att fi en fin grasmatta

e Asfalt Arbetskostnaden ska inga i priset

Vid bedomningen av tivlingsforslaget kommer juryn att ta hiinsyn till:

- hur berékningarna dr genomforda

- hur arbetet &r redovisat

- hur resultaten dr motiverade

- hur lampligt resultatet &r for &ndamalet

- hur ritningen &r konstruerad och redovisad

- om forslaget foljer de givna forutsittningarna




Rapport A-kursprojektet. Elisabeth Gustafsson och Anders Johansson, SAG.

Nér vi anmélde oss for deltagande 1 A-kursprojektet hade vi forhoppningen om
att vart deltagande skulle ge oss tips och idéer till hur vi skulle kunna forbéttra
undervisningen. Detta har genom kontakterna med andra larare infriats. Till stor
del tack vare idéerna vi fatt frin Amal. Vi vill forst som sist séiga att dessa
informella kontakter varit den stora behallningen av A-kursprojektet.

Hur har det da gétt med vért eget arbete?

Viéra intentioner var att kunna anvénda grafritande rdknare pa ett mer
strukturerat och planerat sétt dn vad vi tidigare gjort. Dessutom ville vi
producera fler ’fall” med matematisk anknytning inom var PBL undervisning.

Forutsattningar: Vara elever har under den aktuella perioden varit mycket
svagpresterande, om man undantar en klass som ldaser en kombination av
Omvardnadsprogrammet och Samhillsprogrammet. Eleverna pa OP har en nivi
pa sina matematikkunskaper som ar 1angt under vad man kan forvinta sig efter
avslutad grundskola. En av véra arbetsuppgifter ar darfor att forsoka analysera
och inventera elevernas kunskapsniva, eftersom vi anser att vi maste forsoka
mota eleverna pé deras egen niva. Denna finns 1 manga fall pd en nivd som
mellanstadiet 1 grundskolan. Dérav foljer ocksa att eleverna ar vildigt 14gt
motiverade for undervisningen 1 matematik och har naturligtvis ett oerhort daligt
sjalvfortroende. Eleverna har alltsd under lang tid befést att de ar ”daliga” 1
matematik.

Utforande: Nar det géller projektet med grafritande riknare sd kunde vi ganska
snart konstatera att varken elevernas kunskapsniva eller motivation rackte till {or
att projektet over huvud taget skulle ha en chans att lyfta. For eleverna blev det
hela bara en serie knapptryckningar utan innehdall och forstaelse. Ytterligare ett
moment inom matematiken som de inte forstod! Vi kan konstatera att deras
kunskapsniv, alternativt motivation, var alldeles for lag for detta sitt att
askadliggora funktioner. Detta forsok fortsétter dock 1 OPS klassen, dér vi
fortfarande hoppas att nd framgéng.

Déremot har vi inom vissa avgransade omriden lyckats med att integrera

matematiken med vissa kurser inom karaktidrsimnena som eleverna léser.

Vi bifogar ndgra filer som illustrerar detta. De bifogade fallen handlar bl.a. om pensioner
(nog sd aktuellt) och geometri. Det senare dr en variant av en uppgift pd ett nationellt prov. [
de bifogade fallen har vi ndtt framgdng och fatt bra utvirderingar frdn eleverna. Detta giller
speciellt i fallet som handlar om hur man berdknar sin framtida pension. Ma-kunskaperna i
det fallet rickte inte till i alla delar, men uppgiften lostes dd genom att eleverna kunde gora
upprepade berdkningar i Excel. Ddr kunde de ocksd redovisa tillvixten i eleganta diagram.
Fortsittning: Eftersom vi i vissa delar har lyckats med att ta fram bra fall med

stort innehall av matematik, kommer vi att fortsétta arbetet med att ”samla pa



oss” bra problem for anvindning 1 vir PBL-undervisning. Vi hoppas dé att det
kontaktndt som vi skaffat genom att delta 1 A-kursprojektet ska gora att vi kan fa
tips fran véra kollegor och att vi kan delge dem fall som vi tycker fungerat bra.
En annan foljd av vart deltagande ér att vi tdnker bygga upp lador med Ma-
laborationer p4 samma siitt som lirarna gjort i Amal. Vi tror att ett sddant
angreppssatt passar for vira elever.

Anders Johansson Elisabeth Gustafsson



Fall 1: Lanefinansierade inkop av kapitalvaror.
Uppgift

Du skall jamfora de kostnader dver tid som uppstar nér du finansierar

kdpet av en kapitalvara t.ex. bil eller motorcykel, pé olika sétt t.ex.

banklén, avbetalning etc. Du skall dessutom gora en jaimforande studie

av varans prisutveckling under de senaste 20 aren. Imlvn

_ i Mal: Du skall kunna vilja

[}
—— lamplig berdkningsmetod samt Ml’ﬂ

kunna f6rstd och anvénda
begreppen procent, forandringsfaktor samt index.

For godkint resultat krivs

att du utfor de berdkningar som krévs, anvénder tekniska hjdlpmedel dé detta &r lampligt, samt visar viss
formaga att vardera resultaten. Tankegéngen vid 16sningen av problemet ska kunna redovisas dven om det inte
sker pa ett matematiskt helt korrekt sétt.

For vil godkiint resultat kravs

att du férutom det som anges ovan, klart ska kunna redovisa tankegéngen pa ett acceptabelt matematiskt sprak.

Redovisning och examination

Berékningar, ev. diagram, samt slutsatser ldmnas in Fredag vecka 10.
Ett avslutande prov pa procentrikning kommer att ske Mandag vecka 11.

OSIﬂgbﬂl' finansiering
pa it begagneat:

fast ranta

i 60 man
och bara
20% kontont

Roservdstsbatius | Hagzvik o |
l U Sppan ledagee 11-16

Kreditbelopp Kostnad per min
’ 1 60 manader
25.000 470
50.000 941
75.000 1.412
100.000 1.883
125.000 2.353
150.000 2.824

KM, rints 5,45 (\ARgan . 400, ring O



Pensionssparande
Uppgift
Du skall jamfora hur stor din pension blir beroende pa hur mycket och hur linge du sparar och hur stor tillvixten
blir om du bdrjar ta ut pengarna vid 65 ars alder. Du skall dessutom goéra en jamforande studie av hur stor din

pension blir om du borjar ta ut pengarna vid 60 érs alder.

Mil: Du skall kunna vilja lamplig berdkningsmetod samt kunna forstd och anvinda begreppen procent,
forandringsfaktor samt index. Du skall dessutom kunna redovisa kalkyl och diagram m.h.a. Excel.

For godkint resultat krivs

att du utfor de berdkningar som krévs m.h.a. formler eller befintliga funktioner i Excel dé detta &r lampligt.
Resultatet av kalkylen skall illustreras med 1dmpligt val av diagram skapat i Excel.

For vil godkiint resultat kravs
att du férutom det som anges ovan, visar viss formaga att viardera resultaten.
Redovisning och examination

Kalkylen med diagram, samt slutsatser 1dmnas in Fredag vecka 47
Ett avslutande praktiskt prov pa Excel kommer att ske vecka 48



JAMFOR

Sa stor kan din pension bli.

Din pensions storlek beror bele och hiller pi hur myckes
och hur linge du sparas, hur stor tillvixeen blir och nir
du bérjar ta ur pengama.

Hiir nedan ser du et exempel som visar din pension
per mdnad vid ete minadssparande i Traditionell forvalt-
ning pi 400 kr respekdive en engdngsinsitining pi
10,000 kr.

Rikneexempler visar hur mycket du fir i pension
per minad mellan 65 och 70 ir efter avdrag for kost-
nader och avkastningsskatt.

S$a hér stor blir din pension frin 65 ar om du sparar 400 kr i manaden...

Avulad perdon

s 4% ledinieg

Pereecn vl
F% liehinirg

Tersion vid Sumro porocn Sererea peraon

12% lsecanieg usxrald undir urhendd under
S5irnd¥% Skad 1%
dsechlring werbarog

Exempler zvser Traditionell fonvaltning ech innebiir ingen ut-
fistelse eller prognes anglende framrida drerbising, Nigon lin-
syn ull férindringar | penningvirder har inte tagits, Skaw pd
avkastningen cch kestnader tas ur enlige nu pillande regler i
balaget. Uppgifierna iir beriknade fir en person fidd | januari
Insittningen 1 sparandet gors ocksi 1 januari. Arerbiringseinga
ir den rinea du fir pd diee sparkapical fire avdrag fise kostnader
och skate, 1 dterbiringen ingis den garanterade rintan pd 4%.
Sparar du i Trygghesfonden <i i allvixten beroende av fondens
uwveckling, Exemplet avan visar di sstiiller nllvaxeen vid olika
cinteantaganden, Pensionen inkomstbesdars vid uthenalnings.
rillfiller,

INGEN VET HUR ATP-SYSTEMET



Att spara i Lita Pensionsforsikring skiljer sig frin van-
lige sparande.

1. En pensionsforsikring ir fri frin frmigenhetska.

2. Du betalar inte ndgon skare pi rincor, utdelningar
dler reavinster, Der ar férst niir diet sparkapical borjar
betalas ut som du behover betala skare.

3. Dessutom Fr du gora avdrag for dite sparande i
deklarationen. De flesta fir dra av upp till e halve
basbelopp (18,200 kr, 1998). Avdragszeglerna giller
for dite sammanlagda pensionssparande. Har du en
marginalskatt pi 55% innebiir det atc om du sparar
400 kronor i minaden fir du dllbaka 220 ke pd
skatten per minad!

P4 alle pensionssparande betalas en sarskild avkase-
ningsskate. Skatten beriknas pi en schablonmiissig
avkasening som beskattas med 15%. Skateen iir fir
narvarande ca 1,19 per ir av dite sparade kapical,
Forsikongsbolager betalar skatten.,

SER UT OM NAGRA AR.



Arbetsplan

"KURS A - PROJEKTET”

Ett pedagogiskt utvecklingsprojekt 1 matematik med
gymnasieskolor frin Karlstad, Arvika och Amals kommun.
Projektet samordnas av Karlstads Universitet.

Projektets uppgift ar att finna alternativa arbetsmetoder

som framjar elevernas intresse och kunskap 1 matematik.
Undertecknad har valt att arbeta med dmnesomradena
procent, formler och diagram. Vid handel av aktier ges goda
mojligheter till tillimpning av dessa &mnesomraden.

Vecka

1 Introduktion av aktiebors pd Internet + val av
aktieportfolj + diagnostiskt prov

2 Redovisning med hjélp av dataprogram Excel

3 Redovisning med diagram for resultat v. 1-3

4 Formel for aktiekapital

5 Formel for procent och forandringsfaktor

6 Forséljning av valfri aktiepost med eventuell
reavinstskatt

7 Ink6p av motsvarande aktiepost

8-10 Forséljning och inkop av en aktiepost per vecka

11 Berédkning av vinst/forlust + utvarderande prov

Aktieportfoljen skall redovisas varje vecka bade med
sammanstillning 1 Excel och med diagram 6ver procentuell och
absolut forandring.

For att f& en tydligare verklighetsanknytning kommer eleverna

att forutom ett kapital pa 900000 kr i imaginira pengar dven
forvalta ett reellt kapital placerade 1 fonder pa Foreningssparbanken
i Amal. Detta kapital har stillts till projektets forfogande av FSB

i Amal for att frimja elevernas matematiska och ekonomiska
intresse. Fondandelarna kommer att anvindas som beloning till de
som har visat god matematisk forbattring, tilltalande redovisning
samt god kédnsla for ekonomisk placering.

Hans Henriksson

Adjunkt i ma/fy/ke vid Karlbergsgymnasiet i Amal
Friggagatan 3 662 33 Amal

0532-15074



Utvardering av aktie-projektet.

Arbetet med aktieportfoljen blev en positiv upplevelse.

Eleverna engagerade sig bade 1 borskurser och matematik.

P& grund av nyttan med procentrikning, diagram och formler i excel-
programmet var eleverna motiverade att ” rdkna”.

Elevernas egna utvarderingar visar den arbetsglddje som projektet gav.
Naturligtvis sporrade mdgjligheten att vinna riktiga pengar eleverna till

att inte bara satsa pa ritt aktie, utan att dven dstadkomma en bra redovisning.
Forhoppningsvis kan samarbete med nagot ekonomiskt &mne tillfora ytterligare
dimensioner pa detta projekt.

Nagot att strdva mot nésta gang!

P& tangenten
Hans Henriksson



Karlbergsgymnasiet
Amal

Lars Sundberg
Rapport A-kursprojektet

Projektet har omfattat laborativt arbete med Heikne-Larssons “lador” och Mattegommor
fran Australien samt Per Bromans Dynamiska Dokument.

Projektledning och gistforeldsare inspirerade mig att forsoka arbeta mer
praktiskt laborativt 1 grupp bl.a. for att gynna fler inldrningsstilar.

Maélen var att forbéttra arbetsklimatet och ge eleverna mojlighet att nd djupare
kunskaper.

Under lasédret 99-00 testade jag idéerna pa elever ur SP1A men dven pa
elevgrupp som valt fordjupningsmatematik.

Gruppen fick hdamta ett flertal ”l&dor” och tillsammans diskutera sig fram till
l16sningar. Ibland skulle gruppen med hjélp av fardiga simuleringsmojligheter 1
excel-dokument 16sa givna fragor.Allt arbete skulle redovisas 1 mappar.

Maénga elever har gjort fina redovisningar 1 sina mappar. Flera elever har ftt sin
sjalvkéansla starkt eftersom de med gruppens hjélp har 16st svédra problem och
sedan kunnat redovisa resultaten pa ett tydligt sitt 1 Word/Excel. Har har skolans
datasatsning spelat roll.

De rika” problemen bidrog till att det blev en avspédnd och trevlig arbets-
atmosfar. Manga elever fick storre intresse for matematikidmnet nér de 1 grupp
gemensamt klarade av att 16sa problem som de annars skulle ha lamnat.

Vid ett par tillfdllen (geometriavsnittet) tog jag fram for ménga uppgifter.
Uppgifter som kunde 16sas pé flera nivier blev losta pd ldgsta nivan och sedan
lamnade for att man skulle hinna med .

I Matematik 3000 ( NoK) finns nu mycket av det jag har provat inlagt 1 form av
”Aktiviteter ”. Detta och den uppmaérksamhet projektet har gett de praktiskt-
laborativa inslagen gor att vi péd var skola alltmer kommer att arbeta pé detta
satt.

Amal i oktober 2000

Lars Sundberg
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Rapport A-kursprojektet, Kjell Svensson och Jons-Erik Eriksson SAG

Vi har pd Sundsta/Alvkullegymnasiet under en foljd av dr haft problem med undervisningen i
matematik pd Sp-programmet. Duktiga elever har ibland gdtt bakat kunskapsmdssigt och for
de med svaga forkunskaper dr gymnasiematematiken meningslos eftersom de bara nominellt
befinner sig i gymnasiet. I verkligheten finns mdnga av dessa i ungefdr drskurs 4 i
grundskolan.

Vi har dérfor forsokt med nivdgruppering under de fyra senaste aren. Vi har fatt en extraldrare sd att vi har
kunnat ha en undervisningsgrupp mer &n antalet klasser. Forsta ldsaret (97/98) hade vi tre nivéer: ”Stark”,
“normal” och ”svag”. Den svaga fick borja dir de var dvs for somliga gdllde nivan for arskurs fyra.
”Normalgrupperna” hade konventionell undervisning, liksom den starka som dock inriktade sig p&d de hogre
betygsnivderna. Vidare maste eleverna som dé gick i trean gora B-kursen klar innan de fick borja med C-kursen.
De som borjade lasaret 98/99 fick vélja pd en niva dar mélet var MVG pé kurserna A-C och att ocksa hinna med
D-kursen. Dessa tre nivéer startades ocksa ldsaret 99/00. Innevarande ldsar har vi fyra nivéer. En grupp pa
ungefdr 10 elever siktar pd G pa A-kursen men kan fa svart att hinna pa normalstudietid. Tva grupper pa vardera
ungefdr 25 elever har malet G pa normalstudietid. Tre grupper pa ungefér 34 elever forsoker na VG pa A-kursen.
En grupp pa 34 elever har malsdttningen MVG pa kurserna A-C och att hinna med D-kursen.

Vi dr pa det hela taget ndjda med nivagrupperingen som ger hyggligt homogena grupper. Att anordna stora
grupper for starka elever och sma for svaga &r ett sétt att praktiskt prioritera elever med behov av sérskilt stod. Vi
har ingen kénsla av att vi skulle bygga in segregation i skolan. Eleverna forefaller i varje fall ta det hela ritt
odramatiskt. Mgjligheten att ldsa D-kurs dr uppskattad.

Att lata eleverna arbeta pa sin egen nivd dvs kanske borja sin gymnasietid med att repetera
mellanstadiematematik ar bra pa det séttet att det i nigon man kan reparera ett daligt sjalvfortroende. I slutet av
gymnasietiden fanns, trots nivdgrupperingen, savial A som B och C-kurs igang samtidigt i samma klassrum. Nér
alla elever arbetar pa olika nivder méste man stddja ldroboken med kompletterande, i det hér fallet
sjdlvproducerat, material. Denna extrema individualisering har lett till att eleverna, enligt egen utsago lért sig att
ta eget ansvar. Det negativa dr svarigheten att fa till gemensamma diskussioner. Det har blivit mycket av
ensamarbete for eleverna.

Resultatmaissigt klarade alla , i den “svaga” grupp som borjade 97/98, A-kursen, omkring 70% A och B-kursen
och ingen C-kursen under sina tre &r pa gymnasieskolan.

Svarigheten med att fa ett sddant hér projekt att fungera bra &r framst tidsbrist. Den tid som behovs for att
koncentrera sig pa uppgiften finns inte. Tyvarr dr lararens arbete alltfor uppsplittrat for det.

Kjell Svensson Jons — Erik Eriksson






