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The aim of this study has been to present how 16 secondary school teachers in Sweden and Finland use
textbooks in their planning of mathematics education. The influence of textbooks in mathematics
education has been criticized by Swedish authorities for some time. Despite this, teachers in Sweden still
use textbooks to a large extent. Therefore this study explores how some teachers use the textbook while
planning lessons, if they believe that it fulfills the curriculum and why they choose to use it or not. |
decided to make a comparative study with Finnish teachers, as they have been successful in international
comparisons it might give perspective on the Swedish use of textbooks. Since research already shows that
textbooks are used as a basis for instruction for most eight grade teachers in Sweden and Finland, |
decided to make a qualitative study interviewing teachers. The results didn’t show any significant
difference between how the teachers with different nationalities use the textbook while planning lessons.
Therefore the study doesn’t suggest the use of textbooks while planning lessons as a cause for different
results in international comparisons. The research showed that several of the teachers use the textbook as
a guideline while planning mathematics education. This might imply that reinstating inspection of
textbooks by the two countries’ states should be considered to ensure that pupils receive equal education
despite having different teachers. Seven teachers, six of them Swedish, expressed that they’d like to use the
textbook less, excused its usage or felt that their surrounding thinks it should be used less. With the
support of this result | think that Swedish authorities should speak more positively about using the
textbook. Their criticism might have affected the teachers’ views and teachers shouldn’t have to excuse
their use of textbooks in their teaching.
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1. Inledning

Larobdcker har genom historien haft en central roll inom undervisning i matematik
(O'Connor & Robertson, u.d.). Inte minst i Sverige anvander manga larare den som
basmaterial i undervisningen (TIMSS, 2012:394). Aven om laroboken i matematik har en
central roll i svensk matematikutbildning, har just det faktum att den far sa mycket utrymme i
undervisningen Kritiserats av svenska myndigheter. Skolverket skrev efter en omfattande
kvalitetsgranskning av svensk matematikundervisning:

Saval innehéll, upplaggning som undervisningens organisering styrs av boken i pafallande hdg grad. [...]
Inspektorerna ifragasatter inte att utan hur och varfor laromedlet anvands. (Skolverket, 2003:39)

Att anvandande av larobdcker granskas och kritiseras ar dock inget nytt utan har en lang
historia i Sverige (Wigforss, 1925:8). Detta har vackt mitt intresse utifran tva orsaker. Nar
larare planerar sina lektioner sa ar det av stor betydelse for elever i vilken omfattning
laroboken paverkar vad som tas upp i klassrummet. Ifall laroboken bestdammer vad som tas
upp i klassrummet sa riskerar vissa elever att inte fa del av kursens alla innehall om laroboken
inte stammer Overens med laroplanen. Den andra bakgrunden till mitt intresse ar att larare i
Sverige anvander laroboken trots att det har kritiserats under flera decennier. Det tyder pa att
laroboken har fordelar som séllan uppmarksammas. Den har studien undersoker darfor hur
och varfor laroboken anvands i lararnas planering av undervisning.

For att fa perspektiv pa fragan om laroboksanvandande vid lektionsplanering har jag
valt att genomfdra en jamforande studie med ett annat land. Den finska skolan lyfts ofta fram i
Sverige som ett exempel pa en framgangsrik skola och ett bra exempel. Den nuvarande
svenska utbildningsministern Jan Bjorklund har sagt att om det ar nagot land vi hamtar
inspiration fran sa ar det Finland” (Malmstrom, 2007, 5 december). Intresset kommer sig av
att finska skolan har fatt hoga resultat i internationella kunskapsmatningar i bland annat
matematik (OECD, 2007:53, OECD, 2010:134). Eftersom den finska skolan har lyckats val i
sin matematikundervisning anser jag att det kan vara intressant att se om det finns nagon
skillnad i larobokens betydelse for lararnas planering av undervisning.

Genom litteratur i amnet fick jag veta att laroboken anvands som basmaterial i
undervisning aven av manga finska larare (TIMSS, 2012:394). Da det redan finns kvantitativa
matt pa larobokens centrala roll i de bada landerna har jag istallet valt att gora en kvalitativ
undersokning, for att se om det finns nagra likheter och skillnader mellan atta larares
planering i respektive land. Studien sker inte i syfte att granska eller kontrollera anvandandet
av larobocker. Istallet har jag som ambition att ge en verklighetsbild av pa vilka satt
laroboken anvands vid lektionsplanering av nagra larare i de bada landerna. Jag vill ocksa
lyfta fram de for- och nackdelar som lararna ser med att anvanda larobdcker. Med anledning
av att laroboken anvands mycket sa finns det anledning att undersoka hur lararna tanker om
larobdckers innehall och hur det stammer Gverens med laroplaner. En annan motivering till att
undersdka just larobokens betydelse vid planering av lektioner &r att det finns ett behov av
mer forskning om larobdckers anvandande och inflytande pa undervisning (Johansson,
2003:73, 74). Eftersom denna uppsats ar en kvalitativ studie s& finns det inga ambitioner att
generalisera resultatet, utan istallet vill jag ge exempel pd nagra forekommande
lararperspektiv.



2. Syfte och problemformulering

Den har kvalitativa studien syftar till att belysa hur och varfor larobocker anvands i nagra
svenska och finska larares planering av matematikundervisning. | arbetet undersoks
larobokens inflytande vid lararnas planering av undervisning, lararnas fortroende for
larobokens maluppfyllelse och lararnas motiveringar for och emot att anvanda larobocker.
Studien jamfor aven om det finns nagra likheter eller skillnader i resultatet for de svenska och
finska lararna. Detta ar av stor betydelse eftersom laroboken ar basmaterial for de flesta
svenska och finska matematiklararna i arskurs atta (TIMSS, 2012:394).

Problemformuleringar:
e Hur mycket anser nagra svenska och finska matematiklarare att laroboken paverkar
deras val av innehall i undervisningen?
e Har lararna fortroende for att laroboken foljer de nationella laroplanerna?
e Vilka for- och nackdelar menar lararna att det finns med att anvénda l&robdcker i
matematikundervisning?

3. Teoretisk anknytning

| den hédr delen av uppsatsen kommer flera undersdkningar att presenteras som berdr
larobokens roll i svenska och finska skolan. Vid litteraturgenomgangen av den finska
forskningen forekommer vissa sekundarkallor. Det beror pa att jag inte talar finska och darfor
inte har mojlighet att granska primarkallorna.

3.1 Kort historik

Litteraturgenomgangen inleds har med en kort historik for att fa en okad forstaelse for
bakgrunden till min uppsats. Forst ges en beskrivning av laroboken som en resurs som har en
lang historia i matematikundervisning. Darefter foljer en kort inblick i Finlands senaste
framgangar i internationella kunskapsmétningar.

3.1.1 Laroboksanvandning

Johansson (2006:44) anser att larobocker i matematik ar viktiga for matematikens utveckling
genom att de bevarar och for vidare den matematiska kunskapen. Hon argumenterar fér dess
betydelse genom att poéangtera vilken framstaende roll flera bocker skrivna av matematiker
har haft inom matematikutbildningen. Ett exempel som hon tar upp ar Euklides bok Elementa
som var central i matematikundervisningen i éver 2000 ar (O'Connor & Robertson, u.d.).
Trots larobokens historiska betydelse sa har den svenska skolvarlden lange oroats Gver
larobokens inflytande 6ver matematikundervisningen. Wigforss skrev redan ar 1925:

En viss sjélvstandighet gentemot laroboken kréves av lararen, om han skall kunna tillfredsstéllande fylla
sin uppgift. Han far ej lov att folja metoden ’darifran och dit’ i laroboken. Denne skall vara hans tjanare,
ej herre. (Wigforss, 1925:8)

Wigforss menar att en larobok aldrig kan avgéra hur manga uppgifter en klass behover 6va pa
for att lara sig. En annan antydan av att laroboken borde anvéndas varsamt kom efter
inforandet av laroplanen Lgr 69. Da gavs lag- och mellanstadielarare en fortbildning som
bland annat handlade om hur man granskar larobocker och sallar i dem (Emanuelsson,



2001:47). Senare kritik har kommit ifran de svenska myndigheterna Skolverket (2003:39) och
Skolinspektionen (2009:9) som hdavdat att laroboken i for stor utstrdckning styr léarares
planering av matematikundervisning.

3.1.2 Internationella jamfoérelser av kunskaper och undervisning

Den internationella kunskapsmatningen Programme for International Student Assessment,
PISA, syftar till att mata kunskaper och fardigheter hos 15-aringar i olika lander.
Undersokningen genomfors vart tredje ar och vid vart tredje tillfalle gérs en mer omfattande
undersokning av ungdomarnas matematikkunskaper (About PISA, u.d). Kunskapsmatningen
fran 2003 hade matematik som huvudamne. Det aret deltog 41 lander i matningen och snittet
for OECD-landerna var 500 poang. Finland var det land som fick nést hogst resultat av alla de
deltagande l&nderna, 544 poéng, jamfort med Sveriges 509 poang. Resultatet for de
svensktalande finldndarna var nagot lagre an det totala finska resultatet, 534 poang (OECD,
2004:20, 45, 92, 453). Bade 2006 och 2009 hade Finland bland de sex béasta resultaten av alla
deltagande lander i jamforelsen av matematikkunskaper (OECD, 2007:53, OECD, 2010:134).

En annan stor internationell undersokning i matematikundervisning kommer fran
Trends in International Mathematics and Science Study, TIMSS. Studien genomfors vart
fjarde ar och syftar till att undersoka landers matematikutbildningar fér elever i arskurs fyra
och arskurs atta. Till skillnad fran PISA som undersoker elevernas kunskapsniva, sa fokuserar
TIMSS pa vad eleverna kan utifran landernas egna mal. | den senaste undersokningen som
genomfordes ar 2011 for elever i arskurs atta deltog 45 lander. Da elevernas kunskaper i
matematik provades i arskurs atta fick de svenska eleverna 484 poang och de finska eleverna
fick 514 poédng. Det kan jamféras med genomsnittet for alla de deltagande landerna som var
500 poang. Forutom matematikresultat sa undersoker TIMSS andra faktorer som paverkar
undervisningen, till exempel anvéndandet av larobdcker. Resultatet visar att 97% av de
svenska elevernas larare anvédnder laroboken som basmaterial, medan 88% av de finska
elevernas larare angav samma svar. Medelvardet i fragan for de deltagande landerna var 77%
(TIMSS, 2012: 5, 6, 26, 42, 394).

Finlands hoga resultat i internationella kunskapsmatningar gor att det finns skél att
undersoka deras arbetssatt och metoder i skol- och undervisningsfragor. Trots olika
kunskapsresultat visar studien att en stor del av bade svenska och finska larare anvander sig
av laroboken som basmaterial i matematikundervisningen.

3.2 Larobocker och laroplaner

| detta avsnitt redogors nagra olika perspektiv pa de tva begreppen larobok och laroplan.
Dérefter foljer en kort 6verblick av laroplanerna i Sverige och Finland.

3.2.1 Vad ar en lirobok i matematik?

Begreppet larobok i matematik kan ha flera mojliga betydelser. Det skulle exempelvis kunna
inkludera olika bocker om matematik, lararhandlidningar, digitala bocker och samlingar av
I6sblad fran en larare. Stray definierar en larobok som:

A textbook is a book designed to provide an authoritative pedagogic version of an area of knowledge.
(Stray, 1994:2)

Annat material kan sjalvklart anvandas i undervisningen, exempelvis skonlitterdra bocker.

Stray (1994:2) véljer dock att trycka pa den pedagogiska intentionen och presentationen av ett
kunskapsomrade. Fortsattningsvis kommer jag att utga ifran definitionen av Stray. Jag vill
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dock avgransa betydelsen ytterligare till den huvudsakliga larobok som kommer eleverna till
del i matematikundervisningen, antingen i inbunden form eller i digital form. Nar jag i arbetet
syftar pa den huvudsakliga laroboken sa anvander jag begreppet larobok i bestamd form. En
lararhandledning har samma innehall som laroboken, men med kommentarer till lararen i
marginalerna och innehaller extra uppgifter.

Stray (1994:4) skriver vidare att laroboken har varit ett medel for att utéva inflytande
over lasarna, da eleven sallan viljer laroboken sjalv. Forfattare och forlag utformar bockerna.
Statens myndigheter paverkar innehallet i larobdckerna genom att forfatta laroplaner som
laroboksforfattarna troligtvis tar i beaktning. Stray podngterar dock att formandet av
laroboken aven paverkas av andra omstandigheter, exempelvis finansiering, samhéllsfragor
och efterfragan. Lararen kan i basta fall paverka innehallet genom att valja larobok, samt hur
den ska anvandas. Ofta sker val av larobok pa skolniva med hjalp av lararkollegiet (Jablonka
& Johansson, 2010:363).

Det antas ofta att laroboken ar en av lararens mest anvanda hjalpmedel for att forma
innehallet i matematikundervisningen (Haggarty, Pepin, 2001:159) och flertalet studier i olika
lander har pa senare ar visat liknande resultat (Jablonka & Johansson, 2010: 363). Laroboken
har ocksa visat sig vara ett viktigt redskap da nya laroplaner ska implementeras. Laroboken i
matematik spelar alltsa en viktig roll i manga elevers matematikutbildning. Den forser larare
och elever med forslag pa olika dvningar och Oversatter pa sa satt de abstrakta laroplanerna
till mojliga handlingar. Laroboken presenterar aven information om matematik och i viss man
en tolkning av hur &mnet bor uppfattas (Valverde, 2002:1, 2, 170).

3.2.2 Vad ar en laroplan?

Nationalencyklopedin forklarar begreppet laroplan som "riktlinjer for verksamheten inom det
offentliga skolvasendet” (Nationalencyklopedin, u.d.). Laroplanens foreskrifter for ett visst
amne skrivs ofta som en lista med mal for utbildningen och féormagor att utveckla (Jablonka &
Johansson, 2010:367). Laroplanen kan dock ses i ett bredare perspektiv da den aterfinns i
publicerade styrdokument, utarbetad i en larobok och satt i praktik av en larare.

The International Association for the Evaluation of Educational Achievement, IEA, har
gjort en modell for olika nivaer av en laroplans funktion. De tre nivaerna ar den avsedda, den
implementerade och den uppnadda laroplanen (the intended, the implemented and the attained
curriculum). En fjarde niva har lagts till i efterhand och bendmns som den potentiellt
implementerade laroplanen (the potentially implemented curriculum). Dessa nivaer ger en
forstaelse for det komplexa sambandet mellan formulerade nationella mal och
undervisningens praktik (Valverde, 2002:5, 12, 13).

Den avsedda laroplanen anger vilka mal och visioner som finns med ett skolsystem i
syfte att styra undervisningen. Malen aterfinns i nationella dokument som é&r gjorda for att
leda skolans arbete i den 6nskade riktningen. Den implementerade laroplanen aterfinns i
klassrummets praktik och handlar om hur den undervisning elever far ta del av utformas. Den
uppnadda laroplanen ar det som en elev har lart sig, vilket delvis kan registreras genom
exempelvis prov (Robitaille, 1993:27, 28, 29). Den potentiellt implementerade laroplanen ar
ett namn for de publicerade material som hjalper till att omvandla nationella mal till praktisk
undervisning. De ar alltsa en hjalp for den avsedda laroplanen att bli implementerad. Vid
analyser av den internationella kunskapsmatningen TIMSS har laroboken och andra
organiserade laromedel setts som potentiellt implementerade laroplaner. Visserligen visade
undersdkningen att laroboksanvandningen varierade mellan de deltagande landerna, men
laroboken var anda tillrackligt forekommande i undervisningen for att ses som en viktig
uttydare av laroplaner (Schmidt, 1997:182-184). Det ar da viktigt att laroboken verkligen
foljer laroplanerna. Utformningen av laroplaner lamnar ofta ett visst utrymme for tolkning i



undervisningen. Det skapas pa sa vis mojligheter for andra intressenter att influera laroboken
genom synen pa matematik som @mne och antaganden om hur elever bast lar sig matematik
(Jablonka & Johansson, 2010:367).

| vissa lander kontrolleras innehallet i larobocker av staten. | bade Sverige och Finland
har det funnits en statlig instans som granskat larobocker. | Sverige slutade den statliga
granskningen ar 1974 (Calderon, u.d) och enligt Rinne lades den i Finland ner ar 1992
(beskrivet av Perkkild & Lehteld, 2007:74).

3.2.3 Laroplaner i Sverige och Finland

Wikman konstaterar genom att granska litteratur att ett storre tolkningsutrymme i nationella
laroplaner ger larobdcker storre betydelse i fragan om vad elever ska lara sig (Wikman,
2004:82). For att fa en Okad forstaelse av de svenska och finska lararnas anvandande av
larobocker ar det darfor viktigt att kanna till hur landernas laroplaner &r utformade.

Sverige fick en ny laroplan ar 2011, Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (Skolverket, 2011). Den nya laroplanen har farre kursmal och ar tydligare
i formuleringen (Morck, u.d). Den gallande laroplanen for grundskolan innehaller inga
instruktioner om hur larobocker bor anvandas. Det star dock att rektorn ansvarar for att
eleverna har tillgang till laromedel av god kvalitet (Skolverket, 2011:18). Laroplanen séger
dven att elevernas utveckling ska frimjas genom en varierad och balanserad sammansittning
av innehall och arbetsformer” (Skolverket, 2011:10). Kursplanen for amnet matematik inleds
med en Kkort beskrivning av matematik som &mne. Darefter foljer en forklaring av syftet med
matematikundervisningen, vilket avslutas med en sammanfattning av fem férmagor som
eleverna ska utveckla (Skolverket, 2011:62-63). Det star att eleven ska ges forutsattningar att:

* formulera och 16sa problem med hjélp av matematik samt vérdera valda strategier och metoder,

« anvinda och analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp,

« vilja och anvinda 1dmpliga matematiska metoder for att gora berékningar och l6sa rutinuppgifter,

* fora och folja matematiska resonemang, och

« anvanda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och redogéra for
fragestallningar, berakningar och slutsatser. (Skolverket, 2011:63)

Sedan foljer instruktioner for det centrala innehdllet i olika arskurser, samt betygskriterier och
bedomningsmatriser (Skolverket, 2011:63-75).

Den nuvarande finska laroplanen for grundskolan kom till ar 2004, Grunderna for
laroplanen for den grundldggande utbildningen 2004. Vid tillkomsten skedde det en okad
styrning fran Utbildningsstyrelsen, den finska skolmyndigheten. Malformuleringar for vissa
arskurser kombinerades da med en mer detaljerad instruktion for det centrala innehallet
(Wikman, 2004:79). Den finska Utbildningsstyrelsen har tidigare kommit ut med en
rekommendation till finska larare att minska andelen mekanisk drillning i matematik-
undervisningen. Rekommendationen blev dock borttagen i laroplanen fran ar 2004 och den
saknar tydliga instruktioner for hur mal och innehall ska uppfyllas (Térnroos, 2006:19). Det &r
darmed upp till ansvarig larare att bestimma. Det star dock att "studieredskapen skall planeras
och ordnas sa att de ger mdjlighet till anvandning av mangsidiga undervisningsmetoder och
arbetssatt” (Utbildningsstyrelsen, 2004:16). Lé&roplanens foreskrifter for matematik-
undervisning inleds med att kort forklara syftet med undervisningen. Dérefter foljer mer
detaljerade anvisningar for olika arskurser. Avsnittet som ar utformat for arskurserna sex till
nio inleds med de huvudsakliga malen for matematikundervisningen. Sedan &r nio mal
formulerade som forklarar vilka matematiska formagor eleven ska utveckla
(Utbildningsstyrelsen, 2004:163). Malen informerar att eleven ska:

« ldra sig att i matematiken lita pa sig sjédlv och ta ansvar for den egna inlérningsprocessen
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* ldra sig att forsta betydelsen av matematiska begrepp och regler och léra sig att se sambanden mellan
matematiken och den reella vérlden

* ldra sig riknefardigheter och att [6sa matematiska problem

* lédra sig ett logiskt och kreativt tinkande

* léra sig att tillimpa olika metoder for att himta och bearbeta information

» ldra sig att uttrycka sina tankar entydigt och att motivera sitt handlande och sina slutsatser

« ldra sig att stélla fragor och dra slutsatser utgaende fran observationer

« ldra sig att upptécka lagbundenheter

« ldra sig att arbeta koncentrerat och ldngsiktigt och att fungera i grupp. (Utbildningsstyrelsen, 2004:163-
164)

Darefter redovisas sex rubriker med efterféljande punkter om det centrala innehallet. Kriterier
for bedomning av vitsord atta avslutar avsnittet i laroplanen (Utbildningsstyrelsen, 2004:164-
167).

Sammanfattningsvis framhaller bade den finska och svenska laroplanen att
undervisningen ska genomforas med ett varierat arbetssatt. Det ar dock inte specificerat pa
vilket satt undervisningen ska genomforas, men den ska framja elevers olika matematiska
formagor.

3.3. Litteraturgenomgang av lirobécker och liroboksanvindning

| denna del av uppsatsen refereras olika undersokningar och forskning som pa olika satt beror
arbetets problemformuleringar. Till en borjan belyses olika forskningsron om svenska skolans
laroboksanvandning och darefter studier om den finska skolan. Avslutningsvis lyfts nagra
andra forskningsresultat upp som ar relevanta for uppsatsen.

3.3.1 Laroboksanvandning i Sverige

Den internationella undersékningen TIMSS har genom en enkétstudie visat att larobocker
utgér basmaterial i undervisningen for en stor del av svenska elevers larare (TIMSS,
2012:394). Det finns flera studier som visar pa liknande resultat. Skolinspektionen i Sverige
publicerade 2009 en rapport dar de granskat undervisningen i matematik pa 23 grundskolor
genom observationer, intervjuer och enkater. Undersokningen visar att det &r vanligt att
laroboken i matematik styr lararnas planering av undervisningen (s.9). | rapporten skriver de
om l&robokens styrning:

Det far konsekvensen att eleverna far sma eller inga mojligheter att utveckla sin kompetens i
problemlésning, sin formaga att anvanda logiska resonemang och sin férmaga att satta in matematiska
problem i sammanhang. (Skolinspektionen, 2009:9)

Rapporten beskriver att manga av lararna ser laroboken som ett stod. Nagra av lararna
beréattade om larobokens betydelse pa ett urséktande satt och en mindre del av de intervjuade
lararna angav tydliga beskrivningar av larobokens betydelse for deras undervisning. Ett
exempel ar att den hjalper till att halla elever sysselsatta da lararen vill jobba med en mindre
grupp. Flera larare visade osakerhet i kunskap om kursplanens syfte och dess koppling till val
av arbetssatt i undervisningen. Ett flertal av de lararna sag dven laroboken som ett stod och
uttryckte att de litar pa att den tolkar ldaroplanen pa ett korrekt sétt (Skolinspektionen,
2009:15, 16).

Skolverket (2003:39) genomforde under aren 2001-2002 en omfattande undersokning
dar de kvalitetsgranskade den svenska skolan med fokus pa matematikundervisning. I
rapporten som foljde riktade de kritik mot det inflytande de sag att laroboken hade pa
matematikundervisningen. De ville dock vara tydliga med att inspektorerna inte ifragasatte att
larboken anvands, utan hur och varfér. Rapporten beskrev undervisningen pa foljande vis:
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Saval innehall, upplaggning som undervisningens organisering styrs av boken i pafallande hog grad.
Matematik ar for bade elever och larare kort och gott det som str i laroboken. Flera larare sager sjalva att
'laroboken ar oerhort styrande i matematik' och manga elever har varit kritiska mot detta. (Skolverket,
2003:39)

| rapporten skriver de vidare att undervisning som styrs av laroboken riskerar att bli enformig,
samt att fokus pa de demokrati- och bildningsmal som ska pragla undervisningen minskas.
(Skolverket, 2003:39, 40).

En annan undersokning som visar pa nagra svenska larares laroboksanvandande har
utforts av Johansson (2006: 3-5, 29, 30). Hon har genomfért en kvalitativ studie for att
undersoka hur larobocker i matematik anvands av tre svenska larare och deras elever i arskurs
atta och nio. Genom att analysera 13 videofilmade lektioner fick hon syn pa det stora
inflytande laroboken hade pa lektionernas innehall. Forutom den direkta paverkan som
laroboken hade vid elevernas sjélvstandiga arbete, sa blev Johansson férvanad 6ver den
indirekta paverkan som den hade vid genomgangarna. | filmerna sag hon att genomgangarna
ofta var baserade pa uppgifter fran laroboken eller sadana som var snarlika. Vid 100 av 119
tillfallen da lararna uttalade sig om matematiska teorier eller pastdenden sa var de jamforbara
eller identiska med de motsvarande presentationerna boken. Resultatet av l&robokens
indirekta och direkta paverkan pa lektionernas innehall kan ses i figur 1 nedan.

Figur 1 Larobokens paverkan pa lektionerna i procent. De delar av lektionerna som inte
behandlade matematik &r bortraknade (Johansson, 2006:19).
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Det var alltsa vanligast att laroboken anvandes direkt och sallsynt att den inte nyttjades alls.
Johansson sdg dven att tva av lararna anvande laroboken som den huvudsakliga kéllan da
fragor om bakgrundskunskap och motivation diskuterades med eleverna (Johansson,
2006:30).

Gidlund (2005:13, 15) undersokte i sitt examensarbete i vilken utstrackning 25
gymnasieldarare i Umea anvande sig av andra material an laroboken i sin matematik-
undervisning. Resultatet visas i tabell 1 nedan. Trots att det ar en stor spridning pa resultatet
bekréftar det 1arobokens centrala roll i svensk matematikundervisning. Gidlund fann dessutom
att de vanligaste orsakerna till att ldrare kompletterade matematikboken var nar
undervisningen skulle innehalla gruppuppgifter, laborativ matematik eller diskussioner.



Tabell 1 Antal l&rare som kompletterar laroboken med annat material olika frekvent
(Gidlund, 2005:13)

Antal Procent
Aldrig 4 6
1-2 ganger per termin 24 36
1-2 ganger per manad 27 41
1-2 ganger per vecka 11 17
66 100

3.3.2 Laroboksanviandning i Finland

Enkatstudien i TIMSS senaste undersokning visade att larobocker utgor basmaterial i
undervisningen aven for manga finska elevers larare (TIMSS, 2012:394). Aven andra
matningar antyder att laroboken &r ett viktigt inslag i Finlands matematikundervisning. R0j-
Lindberg (2004:39) genomforde 1997-1998 en studie pa finlandssvenska hogstadielarare. Hon
konstaterade da att for mer an 80% av lidrarna var “matematikboken det viktigaste verktyget
och att boken i allmanhet anvands i samband med lararledd undervisning atféljd av
individuell 6vning” (R&j-Lindberg, 2004:39). Nemi har analyserat en nationell studie fran ar
2000 som visade att 53% av finska larare i arskurs sex ansag att laroboken var en battre
utgangspunkt for att planera sin undervisning an den nationella laroplanen (enligt Pehkonen &
Krzywacki-Vaino, 2007:158). Aven en undersokning gjord av Joutsenlahti och Vainionpéi
visar att larare i arskurs fem i Finland anvander bade larobocker i matematik och tillhdrande
lararhandledningar i stor utstrackning (enligt Hemmi, Koljonen, Hoelgaard, Ahl & Ryve,
u.a.:2).

Pehkonen (2004:514, 515) har genomfort en intervjustudie med nio larare pa en
grundskola i s6dra Finland. Hon ndmner i sin studie tre olika satt som de finska lararna
beskriver laroboken i matematik pa: motiverande, kritiserande och skuldfyllt. | intervju-
undersokningen framholl l&rarna att laroboken ger deras undervisning en jdmnare kvalité och
att den ar en god hjalp i att implementera reformer. Forutom de positiva effekterna sa kande
lararna att laroboken gjorde dem mer passiva och begrénsade deras lararroll. L&rarna talade
aven om skuldkénslor kopplat till stor anvandning av larobocker och en medféljande oro Gver
sin professionalitet. Haggblom (2005:9) menar dock tvartemot Pehkonen att de finska l&rarna
har "mojlighet att anvanda laromedlen enligt eget val, vilket gor att de inte upplever sig styrda
av boken utan ser den som ett stdd 1 sitt arbete”.

Det finns flera olika larobocker i matematik for den finska grundskolan (Pehkonen,
Krzywacki-Vaino, 2007:158). Enligt C. Soderback (personlig kommunikation, 21 januari,
2013) ar den finlandssvenska laroboksmarknaden mindre an bade den svenska och den finska
i och med att de svensktalande invanarna i Finland &r en minoritet. Reinhardtsen (2012:65-68)
har i sin magisteruppsats jamfort hur svenska, finska, norska och amerikanska larobdcker
introducerar algebra i matematikundervisningen for arskurs sex och sju. I sin undersokning
noterade han att de finska larobdckerna bara har matematiskt innehall, medan till exempel de
svenska och norska dven inkluderar texter med mal fér undervisningen. Reinhardtsen fann
aven att den finska boken for arskurs sju var den enda bok som introducerade algebra genom
uppgifter som visade pa metodens effektivitet och pa sa vis verkade motiverande.



3.3.3 Ovrig forskning om lirobécker i matematik

Genom litteraturgenomgangen har det hittills konstaterat att larobdcker anvands i stor
utstrackning i bade Finland och Sverige. For att fa en forstaelse om larobokens roll i
undervisning ska vi i detta avsnitt undersoka nagra skal till varfor laroboken anvands, samt se
pa nagra undersékningar som ar mer kritiska till larobokens framstallningar.

Larobokens centrala roll i matematikundervisning lyfter fragor om varfor larare
anvander den. Englund (1999:339-342) har sammanfattat nagra orsaker till larbokens hoga
status. Hon skriver att laroboken har en kunskapsgaranterande funktion nar lararen forlitar sig
pa att eleverna nar kunskapsmalen om undervisningen foljer laroboken. Hon héavdar aven att
den ger en mer lik uthildning pa olika platser i landet for de klasser som anvander samma
larobok. Englund beréttar vidare att laroboken underlattar lararens beddomning av elevens
kunskaper, eftersom alla elever arbetar med samma material. Hon menar ocksa att laroboken
har en disciplinerande funktion da den hjalper lararen att halla eleverna sysselsatta. En annan
orsak som Englund framhaller &r att den sparar tid for lararen genom att hon inte behdver
producera allt arbetsmaterial sjalv. Faktumet att l&roboken bidrar med uppgifter kan kopplas
till den diskurs som Mellin-Olsen (1991:157-160) fann da han intervjuade 20 larare i Norge,
den sa kallade ~oppgavediskursen”. Han markte att lararna var starkt forankrade i en kultur
som fokuserar pa att ge uppgifter till elever. De larare som egentligen ville arbeta med amnet
pa andra sétt sag det som en svar uppgift att franga uppgiftslosningen. Mellin-Olsen skriver
att “oppgavediskursen” &r starkt kopplad till laroboken. Lérarna beskrev att uppgifterna som
laroboken forser undervisningen med inger en trygghet av att eleverna l&r sig det de ska, samt
att det finns en stor tillgang pa arbetsmaterial.

Eftersom laroboken anvéands av manga matematiklarare ar det relevant att undersoka
dess innehall. Johansson (2003:56,74) jamfor i en textanalys nagra utgavor av en svensk
laroboksserie for arskurs sju med sina respektive laroplaner fran 1969, -80 och -94. Resultatet
visar att bockerna har brister i Gverensstimmelsen med laroplanerna. Johansson menar
exempelvis att laroboken fran 2001 inte i tillracklig omfattning uppfyller laroplanens
foreskrifter att visa pa matematikens historia och matematikens roll i det moderna samhallet.
En annan studie som tittar pa larobockers innehall i jamforelse med laroplaners foreskrifter
gjordes av Lundstrom (2010:9). Han undersokte i ett examensarbete vilka kompetenser elever
far mojlighet att utveckla genom att sjalvstandigt arbeta i tva larobocker i matematik for
arskurs fem. Kompetenserna ar formulerade av Skolinspektionen, men férmagorna efterfragas
aven i den svenska laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011:63). Genom att analysera
dver 2000 uppgifter i larobockerna Mattestegen och Matteborgen kunde han klassificera vilka
formagor eleverna konfronteras med i béckerna. | figur 2 och figur 3 nedan visas att procedur-
hanteringskompetensen ar val representerad i bada bockerna. Problemldsnings-, resonemangs-
och kommunikationskompetenserna &r dock underrepresenterade (Lundstrom, 2010:9, 19, 20).

Dessa exempel pa larobokens representation av laroplansforeskrifter och kompetenser
ar visserligen svenska exempel och inte finska. Johansson (2003:74) och Lundstrom (2010:19,
20) visar anda att det inte ar sjalvklart att larobocker far med alla aspekter av laroplanerna.
Nar laroboken inte representerar laroplanen pa ett godtagbart satt blir det upp till lararen att
kompensera med andra metoder eller material. En viktig fraga blir da i vilken omfattning
larare later laroboken influera valet av innehall i undervisningen.



Figur 2 Antal uppgifter som 6var respektive kompetens i laroboken Mattestegen
(Lundstrém 2010:19).
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Figur 3 Antal uppgifter som Ovar respektive kompetens i laroboken Matteborgen
(Lundstrém 2010:20).
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3.4 Sammanfattning av teoretisk anknytning

Litteraturgenomgangen har visat att larobocker ar en resurs som anvands som basmaterial i
manga finska och svenska klassrum (TIMSS, 2012:394) och studier av TIMSS har lett till att
den ses som en potentiellt implementerad laroplan (Schmidt, 1997:182-184). Anvéandandet av
larobdeker har kritiserats i Sverige av bade Skolinspektionen (2009:15, 16) och Skolverket
(2003:39). Trots att laroboken &r ett vanligt basmaterial dven i Finland s& har de lyckats bra i
internationella unders6kningar som mater elevers matematikkunskaper, med ett signifikant
battre resultat &n de svenska eleverna (OECD, 2007:53, OECD, 2010:134). Jamforelser
mellan larobocker och laroplaner i Sverige visar att laroboken inte alltid representerar hela
laroplanen (Johansson, 2003:74, Lundstrom, 2010:19, 20). Jag anser att dessa forsknings-
resultat ger betydelse till fragor om hur larobdckerna anvands i de olika landerna, varfor de
anvands och hur lararna forlitar sig pa larobockerna.

4. Tillvigagangssatt

| denna del av arbetet redogor jag for tillvagagangssétt jag har anvant mig av da jag undersokt
anvandande av larobocker hos nagra larare i Finland och Sverige. | forsta stycket redogér jag
for vilka metoder jag har anvént. Darefter hur urvalet av larare skett och sedan foljer ett
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avsnitt dar jag diskuterar arbetets trovardighet. Sist beskrivs vilka etiska hansynstagande jag
har tagit.

4.1 Metod

Under en period pa nio veckor har jag arbetat med den har undersékningen. Nedan féljer en
redogorelse for mitt val av metod, genomférande och arbete med att analysera det insamlade
materialet.

4.1.1 Val av metod

Valet att gora en jamforande studie kom av mitt intresse for Finlands framgangar i
internationella kunskapsmatningar. En jamférande studie mojliggér upptickandet av nya satt
att tanka kring larobocker. Med en sadan utgangspunkt ar det betydelsefullt att vara forsiktig
med att vardera olika resonemang och praktiker. Pepin och Haggarty (2001:166) skriver att
det i en jamforande studie ar viktigare att forsoka forsta skillnaderna, snarare an att forsoka
implementera nagot i ett land som fungerar bra i ett annat land. Eftersom kulturella influenser
aven paverkar skolans verksamhet ar det inte sakert att ett likadant arbetssatt far samma
resultat i tva olika lander. Jag anser dock att det &r viktigt att jamfora landers skolsystem for
att fa syn pa vad som behdver utvecklas i de bada landerna.

Fragan om hur larobdcker anvands i finska och svenska skolan skulle kunna undersokas
pa flera olika satt. Jag har sedan lange kant till att svenska larare anvander larobocker i stor
utstrackning. Genom att gora en litteraturgenomgang med hjalp av bibliotekskataloger,
internet och tips fran forskare inom omradet, visade det sig att &ven manga finska larare satter
stort vérde pa laroboken som en resurs i undervisningen (TIMSS, 2012:394). Da det redan var
faststallt att laroboken anvands i stor omfattning i bada landerna ansag jag att det var viktigare
att undersoka fragan kvalitativt, snarare &n att gora annu en kvantitativ studie. En kvalitativ
undersokning kan forhoppningsvis visa pa ett monster i lararnas satt att resonera och handla,
och belysa fragan pa ett nytt satt. Den kvalitativa forskningstraditionen har flera olika metoder
som kan hjalpa till att undersoka de aktuella problemformuleringarna. For att fa insyn i vilken
utstrackning lararen anvander laroboken i sin lektionsplanering ansag jag att intervju var den
metod som passade bast.

En annan central del i larobokens inflytande pa undervisning ar dock i vilken
omfattning och hur den anvands under lektioner. Vid en intervjusituation kommer endast
respondentens perspektiv fram och det kan inte ges en komplett bild av skeendet.
Direktobservation daremot &ar passande att anvanda nar det som ska undersokas ar svart att kla
i ord eller sa sjalvklart for manniskor att det inte skulle omnamnas i en intervjusituation
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangenrud, 2007:344). Det basta séttet att fa svar pa mina
fragor ansag jag hade varit att utfora bade intervjuer med lararna och observationer under
deras lektioner. Jag gjorde darfor observationer och intervjuer hos samtliga larare i studien. Pa
grund av tidsbegransningen i mitt arbete blev jag dock tvungen att utesluta observationerna ur
min analys och istallet ndja mig med att de var en bra grund for att utfora intervjuerna.
Genom att forst observera lararnas undervisning, sa hade lararna mojlighet att hanvisa till
lektionerna vid intervjuerna och jag hade en god grund for att stalla mina fragor.

Samtalsintervjuer anvands for att synliggora olika fenomen. Intervjuer kan ha
karaktaren av informant- eller respondentundersokningar. Skillnaden uppkommer beroende pa
om fragorna fokuserar pa information om ett fenomen eller respondentens tankar om det
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wangnerud, 2007:257, 258, 284). Intervjuerna i denna
undersokning hade respondentkaraktir da de fokuserade pa lararnas uppfattning av
laroboksanvandandet. Jag planerade att gora halvstrukturerade intervjuer, dar jag var 6ppen

11



for att andra pa fragornas ordningsfoljd och i viss man formuleringarna. Jag formulerade en
intervjuguide och de fragor jag ansag viktigast att berdéra markerade jag med fet stil.
Materialet samlades in med hjélp av ljudupptagning. Genom att lyssna aktivt och visa intresse
for de intervjuade forsokte jag skapa ett fortroende hos respondenterna att berdtta om
verksamheten (Kvale, 1997:117-121).

Formuleringen av intervjufrdgor skedde utifrdan den kunskap jag fatt vid
litteraturgenomgangen och i samrad med min handledare. Jag prévade aven fragorna pa en
larare for att fa en uppfattning om vilka fragor som gav svar pa det jag ville veta. Kvale
(1997:120, 122) menar att den intervjuade vid inledningen av en intervju bor fa en
bakgrundsbeskrivning till studien och dess syfte for att skapa fortroende. Jag inledde darfor
intervjuguiden med information om studiens syfte och att samtalet spelades in, samt att
respondenternas deltagande var frivilligt och konfidentiellt infér obehériga. Valet att delge
respondenterna syftet med studien kan ha paverkat dem pa sa vis att de till exempel blev extra
nervosa eller kanske laste pa laroplanerna lite extra dagen innan intervjun. Jag tror dock likt
Kvale att min 0ppenhet skapade ett fortroende och att de i vetskapen om att de inte omnamns i
rapporten kunde saga vad de verkligen tyckte och upplevde.

De tre teman som f6ljde efter inledningen i intervjuguiden var planering, lektion och
laroboken. Under varje tema formulerade jag fyra till fem huvudfragor, samt nagra
foljdfragor. | temat planering ville jag forsoka fa lararen att pa ett naturligt satt beratta om sin
planering av undervisning i matematik. Syftet var att fa reda pa hur laroboken paverkar
lararens val av innehall. Jag infogade &ven en fraga om hur lararen ser pa laroplanen for att fa
en uppfattning om hur mycket lararen reflekterar 6ver den. Under rubriken lektion ville jag fa
reda pa hur laroboken anvands under lektioner och varfor lararen anvéander den. Det sista
temat laroboken handlade ocksa om varfor laroboken anvands, men framférallt om hur lararen
reflekterar 6ver larobokens overensstdmmelse med laroplanen. Intervjuguiden finns som
bilaga sist i arbetet pa svenska och engelska.

4.1.2 Genomforande

Under drygt fyra veckors tid har jag intervjuat och observerat larare pa olika skolor i véstra
Sverige, samt sodra och o6stra Finland. Observationerna har i de flesta fall skett fore
intervjuerna. Under lektionerna fokuserade jag pa att mata hur lang tid eleverna arbetade med
ett visst material och varifran det materialet var hamtat. Jag blev dock tvungen att bortse fran
denna inhdmtade information vid min analys pa grund av tidsbrist.

Intervjuerna skedde i de flesta fall i enskilda rum dar jag spelade in samtalet pa min
telefon och med hjalp av en diktafon. En av intervjuerna skedde under en rast dér det fanns
elever och en annan larare i rummet. Aven vid nagra enstaka av de andra intervjuerna fanns
det nagon annan larare narvarande i rummet vid delar av intervjun eller att nagon kom in en
kort stund. Samtliga intervjuer var 20-30 minuter langa. Intervjuerna med de larare som ar
finsktalande skedde antingen pa engelska, svenska eller med hjalp av bada spraken. Jag lat da
lararen bestamma vilket sprak fragorna skulle stallas pa. | vissa fall har jag fatt be lararna om
fortydligande i nagon av fragorna via mail.

4.1.3 Analysmetod

Intervjuerna transkriberades efter materialinsamlingen. Jag transkriberade inte hela materialet
utan framst de svar som berdrde problemformuleringarna. Intervjuerna har atergetts
ordagrant, bortsett fran eventuella stamningar, upprepningar och betydelseldsa ord. Det senare
valde jag da jag inte vill att respondenterna ska framsta som forlgjligade. Jag valde att utesluta
information om pauser och tonlagen da jag ansag att det skulle bli for svart att analysera.
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Kvale (1997:156) skriver att en riktlinje for transkribering kan vara att forestélla sig hur den
intervjuade hade velat formulera sig skriftligt.

Analysmetoden jag valde att anvanda mig av var meningskategorisering. | processen
laste jag igenom intervjuerna och kategoriserade respondenternas uttalanden efter mina
problemformuleringar. En av de fordelar som Kvale (1997:180) lyfter fram med metoden &r
att det ger en bra dverblick av ett stort material och mojliggér upptackandet av likheter och
skillnader i svaren. Efter att ha kategoriserat materialet forsokte jag hitta samband i de
intervjuades perspektiv och urskilja vilka typer av asikter lararna uttryckt i de aktuella
fragorna.

Barmhartighetsprincipen har varit en utgangspunkt bade i mitt arbete med transkribering
och i tolkning av de intervjuades kommentarer. Gilje och Grimen (2007) beskriver principen
som att “man vid tolkningar av sddana yttranden ska utga fran att aktorerna ar fornuftiga och i
mdjligaste min forsoka att f yttrandena att framstd som fornuftiga” (s.240). De skriver vidare
att yttrandena maste provas for att visa om de ar sanna och fornuftiga. Jag anser att jag har fatt
en god inblick i lararnas vardag genom att folja med pa deras lektioner och gor utifran den
bakgrunden en bedémning om yttrandena ar fornuftiga.

4.2 Urval

Trost (2010:137, 138) lyfter fram att de flesta kvalitativa undersokningar vill uppna variation
bland de svarande. De vill alltsa inte ha ett representativt urval da intervjuerna riskerar att inte
variera i sa stor grad. Han menar att det basta sattet att uppna variation ar genom ett
strategiskt urval dar vissa variabler som anses viktiga styr urvalet. Aven jag har 6nskat i min
studie att fa fram larare som anvander laroboken pa olika satt och undersoka variationerna.
Eftersom min studie delvis har agt rum i Finland har dock mina mojligheter att gora ett
strategiskt urval begréansats. Istallet har jag fatt kontakt med olika larare i Finland genom en
anstalld vid Abo Akademi. Kontakten till akademin fann jag genom en anstalld vid Géteborgs
Universitet som tidigare har haft samarbete med Abo akademi. En finsk l4rare fick jag kontakt
med pa egen hand genom att ringa en skola i en av de stader jag skulle besoka.

Risken med att fa hjélp av “gate-keepers” for att fa tag pa intervjupersoner dr att
materialet kan bli styrt (Trost, 2010, s.140). Min kontaktperson vid Abo Akademi har framst
kontakt med léarare i Finland genom en nationell tavling for skolelever som han arrangerar.
Léararna som varit med i tavlingen kan ses som extra intresserade av problemldsning. Vi har
dock diskuterat detta och urvalet har skett dven utanfér de kontakter han har genom tavlingen.
Andra variabler vi 6vervagde och har forsokt att fa variation pa ar finsk- och svensktalande
larare och antalet ar som yrkesaktiva. Urvalet kan dock varken ses som strategiskt eller
representativt. |1 Finland genomférde jag sammanlagt tio intervjuer. Jag valde att endast
analysera atta av dessa eftersom jag ville ha samma antal intervjuer i Sverige som i Finland
och hade en begrénsad tid att utfora intervjuerna pa. Jag valde att analysera de atta intervjuer
vars larare jag dven observerat under minst en lektion. | Sverige har urvalet skett under
likande omsténdigheter som i Finland. Min handledare har hjélpt mig med fyra kontakter, av
vilka han kanner tre genom projekt for att utveckla larares undervisning. Jag har dven funnit
respondenter genom bekanta till mig, som hjalpt mig att fa kontakt med deras kollegor. En av
de svenska lararna har varit min lararutbildare.

De intervjuade lararna i Finland varierar i alder mellan 30 och 51 ar och har varit
yrkesaktiva mellan sex och 20 ar. Fyra larare & man och fyra av dem ar kvinnor. Fem av
lararna ar finsktalande och tre ar svensktalande. Endast tva av lararna jobbar pa samma skola.
Lararna som jag har intervjuat i Sverige ar mellan 34 och 53 ar och har varit yrkesaktiva
mellan &tta och 26 &r. Fyra av lararna & man och fyra av dem ar kvinnor. Aven i Sverige ar
det bara tva av lararna som arbetar pa samma skola. Samtliga larare i bade Finland och
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Sverige &r utbildade som ldrare, en av lararna &r dock inte utbildad i matematik. Jag har i
redovisningen av mina resultat valt att beteckna lararna med en bokstav F eller S beroende pa
om de jobbar i Finland eller Sverige, samt en siffra fran ett till och med atta for att de ska ga
att skilja at. Vid citat betecknas intervjuaren med bokstaven 1. Jag valde aven att inte ge
respondenterna fingerade namn da jag tror det ar lattare for lasaren att folja med i resultatet
med de givna beteckningarna.

Sammanfattningsvis har jag inte mott ett representativt urval av larare i varken Sverige
eller Finland. Jag har darfor inte mojlighet att generalisera mitt resultat, men kan anda visa pa
nagra olika larares syn pa larobokens funktion och dess inflytande.

4.3 Studiens tillforlitlighet

De genomfdérda intervjuerna haller 6ver lag en god tillforlitlighet. Lararnas uttalanden
framstod som fornuftiga och uppriktiga. Det finns dock nagra aspekter av intervjuerna som
med fordel hade kunnat genomféras annorlunda.

Resultatens trovardighet hade okat ytterligare ifall samtliga larare hade intervjuats pa
sina modersmal. Det var dock inte mojligt eftersom jag inte kan tala finska. Faktumet att
lararna inte blev intervjuade pa sina modersmal paverkade troligtvis deras forstaelse av
fragorna och deras mojligheter att uttrycka sig. Jag har dock varit medveten om detta i mitt
analysarbete och har med hjalp av min forstaelse av deras situation analyserat deras svar
utifrdn barmhartighetsprincipen. Mina observationer av lararnas lektioner styrker pa sa vis
reliabiliteten av min undersokning da jag har sett exempel pa deras undervisning. Vid enstaka
intervjuer var det en annan larare ndrvarande under delar av intervjun och vid ett tillfalle
elever. Det kan ha paverkat lararnas svar och gjort att de inte kiande sig lika anonyma som de
hade gjort annars. Eftersom de intervjuer dar nagon annan var narvarande ar sa fa, sa anser jag
inte att det har paverkat mitt resultat nagot betydande. Som blivande larare har jag en
uppfattning om hur laroboken bor anvandas och tolkas. Vid insamling av materialet och i
analysen har jag dock stravat efter att bortse fran min egen uppfattning for att fa ett sa
objektivt resultat som mojligt. Jag anser darfor att intervjuerna har en god reliabilitet.

Problemformuleringarna jag inledningsvis valde att undersoka var hur lararnas val av
innehall i undervisningen paverkas av laroboken, vilket fortroende lararna har for att
laroboken foljer laroplanen och vilka motiv de har for och emot att anvanda laroboken. Fler
amnen behandlades under intervjuerna, men dven dessa problemformuleringar anser jag.
Lararnas eventuella bruk att byta ut hela avsnitt i laroboken stéllde jag som en fraga per mail i
efterhand till vissa larare for att fortydliga intervjumaterialet. | intervjuerna stallde jag flera
oppna fragor for att lararna skulle beréatta fritt och inte bli styrda. Det kan ha gjort att vissa
larare som exempelvis anser att laroboken har ett bra innehall, inte kéande att det var tillfalle
att saga det vid de givna fragorna. Jag har dock varit tydlig i min redovisning av motiveringar
for och emot anvandande av laroboken att jag endast redovisar de svar som lararna har delgett
mig. De aktuella problemformuleringarna kunde ha undersdkts genom observation av lararnas
planering. Jag anser dock att intervjuer var det bésta sattet att fa en forstaelse fér larobokens
betydelse vid lektionsplanering, eftersom manga avgdrande val gérs nar lararna resonerar om
undervisningen for sig sjalva.

Jag anser darfor att studien har en god reliabilitet och validitet. Aven om resultatet inte
kan generaliseras till andra larare sa ger det en bra bild av de intervjuade lararnas asikter och
handlanden.
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4.4 Etiska hinsynstaganden

Vetenskapsradet (2011:18) har formulerat riktlinjer for hur forskning bor bedrivas. Dessa har
jag tagit fasta pa i mitt arbete med att samla material och sammanstélla denna uppsats. Tva
krav som ar grundlaggande inom verksamheten &r forskningskravet och individskyddskravet.
Forskningskravet grundar sig pa individens och samhallets krav pa forskning av hog kvalité.
Forskningsmetoder maste darfor hela tiden forbattras och kunskapsomraden ska vidgas och
fordjupas (Vetenskapsradet, 2002:5).

Individskyddskravet &r uppdelat i fyra huvuddelar: informations-, samtycke-,
konfidentialitets- och nyttjandekravet. Detta innebdr att deltagare ska bli informerade om
studiernas syfte och om sadan information som rimligtvis skulle kunna paverka deras vilja att
vara delaktiga. De ska &ven delges att deras medverkan &r frivillig och att de nar som helst
kan avbryta sitt deltagande. Konfidentialitetskravet syftar till att deltagarna i studien skyddas
mot att obehoriga tar del av materialet eller att respondenternas riktiga identiteter kan
upptackas. Slutligen far de insamlade uppgifterna endast nyttjas till forskningsandamal
(Vetenskapsradet, 2002:6,7,12,14).

Respondenterna i denna undersokning fick i forsta kontakten med mig reda pa syftet
med studien. Genom arbetet med att samla in material har jag varit tydlig med att deras
deltagande éar frivilligt. I den sammanstallda uppsatsen har jag gett lararna en beteckning och
uteslutit deras namn for att skydda deras identitet fran obehoriga. Det gynnar troligtvis
respondenternas kansla av trygghet i intervjusituationen och deras angelagenhet att ge sa
verklighetstrogna svar som mgjligt. De inspelade intervjuerna forvarar jag sa att ingen
obehdrig ska ta del av dem.

5. Resultatredovisning

Arbetet med att intervjua lararna och analysera deras uttalanden har hjalpt mig att fa en bild
av lararnas uppfattning om laroboken, samt hur de anvénder den i lektionsplanering. Jag ska
har presentera resultatet av intervjuerna utifran de problemformuleringar jag stallde
inledningsvis. Forst presenteras hur lararna anvander sig av laroboken nar de planerar sin
undervisning. Darefter foljer ett avsnitt som behandlar fragan om lararnas fortroende for att
laroboken foljer laroplansforeskrifter. Slutligen presenteras olika motiv for och emot att
anvanda laroboken i undervisningen. De genomfdrda observationerna bidrar endast till
resultatet genom att lararna vid vissa tillfallen i intervjuerna hanvisar till nagot de gjorde pa en
av de lektioner jag observerade. Lararna betecknas i resultatredovisningen med en bokstav F
eller S beroende pa om de arbetar i Finland eller Sverige, samt en siffra for att de ska ga att
skilja at.

5.1 Lararnas planeringsfas

Intervjumaterialet visar att laroboken kan ha olika stor betydelse nér svenska och finska larare
valjer vilket innehall matematikundervisningen ska ha. Undersokningen visar dock att
skillnaderna i satten att planera ar storre inom landerna &n mellan landerna. Planering av
undervisning innehaller olika moment. | intervjumaterialet har jag fokuserat pa hur ldararna
planerar en langre period av matematiklektioner, hur de planerar en lektion, samt om de
stryker uppgifter i laroboken och/eller lagger till fran andra kéallor. Ingen av lararna i studien
undervisar helt utan larobok. Jag har kategoriserat lararnas satt att planera undervisning
utifran om lararna ibland byter ut hela avsnitt ifran laroboken, delar av avsnitt eller om de inte
brukar l&gga till andra uppgifter till klasser vid elevers individuella arbete. Jag har valt att
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uppkalla de olika kategorierna efter deras respektive innebord: laroboken med utbytta avsnitt,
laroboken som ram och laroboken som helhet.

5.1.1 Liroboken med utbytta avsnitt

Lararna i den har kategorin har gemensamt att de kan stryka hela avsnitt i laroboken och
istallet lagga till annat material. De anvénder under dessa perioder varken teori eller 6vningar
fran den huvudsakliga laroboken. Det ar sju av de 16 lararna som aterfinns i denna kategori
och jag ska har forsoka ge en helhetshild av deras planering, men &dven visa pa vissa
variationer.

Gemensamt for lararna ar att de ibland kan byta ut hela avsnitt i laroboken mot annat
material. De arbetar da under en viss tid helt utan laroboken. Nagra av lararna uppger att det
endast hander vid enstaka tillfallen och nagra menar att det ar ett regelbundet inslag i deras
undervisning. Larare S8 berattar att hon har bytt ut hela avsnitt i laroboken, men da mot ett
annat laromedel. Aven for larare S4, F1 och F4 har det hant att de bytt ut hela avsnitt mot
annat material, trots att de oftast anvander laroboken lite vid varje moment. Né&r de byter ut
laroboken anvéander de exempelvis andra larobdcker, eget material eller andra kéllor. Larare
F4 anvander inte laroboken under ett avsnitt i matematik da hon istéallet lar eleverna hur man
arbetar med statistik i ett datorprogram. Léarare F2, F5 och S3 har ensamma eller tillsammans
med sina kollegor satt samman material for avsnitt dar de sett att laroboken inte rackt till.
Larare S3 beskriver det sa har vid intervjun:

S3: Det vi gjorde sjdlva, det var att vi har upptackt att en del elever har valdigt délig talforstaelse och
daligt med forstaelse av decimaler. Sa da satte vi ihop ett material [...] och 4gnade mycket tid &t det och
det fanns inte med i boken. Sa vi strok det siffer- eller aritmetik kapitlet i boken och hade ett eget istallet
da som vi hamtade ifrAn massa olika bocker.

Larare S3 sag alltsa ett behov hos eleverna som inte uppfylldes av larobokens innehall och
gjorde da ett eget material tillsammans med sina kollegor. Léarare F5 uppger att han inte ar
ndjd med larobokens avsnitt som handlar om procentrdkning och darfor anvander eget
material eller material ur andra laromedel. L&rare F2 berdttar att han tillsammans med sina
kollegor har gjort en hel del eget material” som de anviander som omvéxling till 1aroboken.
Han menar att de olika lararna genom att gora lite material sjalva och dela med sig lattar
arbetsbordan for varandra.

Hur ofta ldrarna byter ut avsnitt i laroboken mot annat material varierar alltsd. Aven hur
de planerar sin undervisning varierar. Larare S3, F1 och F4 tittar i laroboken ndr de ska
planera sin undervisning. Lérare S3 har foljt bokens kapitel mer eller mindre”, men brukar
borja med att fundera pa vilka kunskaper eleverna har med sig. Larare F1 sédger att ”it’s pretty
much the book”, men gér ocksd planeringen utifran hur eleverna bygger matematiska
begrepp. Larare F4 menar att hon “usually look from the book what will be”. Hon forklarar att
hon borjar med att se om det &r ndgot bra som tas upp i boken och utgar i sa fall ifran det.

Larare S4, S8, F2 och F5 omnamner bade laroboken och laroplanen som viktiga redskap
nar de planerar ett langre avsnitt av undervisning. Larare F2 berattar att matematiklararna pa
hans skola har gjort en mer detaljerad laroplan, inom ramen for den finska nationella
laroplanen, som bestdmmer i vilken ordning olika avsnitt ska komma. N&r han planerar
matematikundervisningen sa utgar han ifran den lokala laroplanen och ser darefter vad som
tas upp pa ett bra satt i laroboken. Larare S8 planerar ett avsnitt i taget och anvander boken
som en stomme, men tittar ocksa varje gang i laroplanen. Larare S4 namner att bade
laroboken, laroplanen och eleverna inspirerar till i vilken ordning de olika kursdelarna ska tas
upp och hur I&ng tid de olika delarna far ta. Aven larare F5 anvénder laroplan och larobok nar
han planerar sin undervisning, men menar att han inte alltid foljer 1&robokens ordning.
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De flesta lararna i kategorin anvander ibland teori eller uppgifter fran laroboken da de
gar igenom exempel pa tavlan. De anger att de tittar i boken om det ar bra dar och att de
annars anvander nagot annat material. Larare S4 menar dock att hon oftast inte anvander
larobokens presentation vid genomgangar och larare F5 séager att det endast sker om det &r ett
“kanonexempel”. Lirare S3 och F1 anger olika kéillor till inspiration for sina genomgangar,
men ndmner vid det tillfallet inte laroboken. Lararna i kategorin stryker ibland eller véljer ut
uppgifter ur laroboken till eleverna, nagra gor det for vissa elever och vissa for hela klassen.
En av lararna gor det sallan. Alla lararna lagger ibland till uppgifter fran annat material for att
komplettera larobokens Gvningar.

5.1.2 Liroboken som ram

Gemensamt for lararna i denna kategori ar att de anvander laroboken mer eller mindre inom
varje matematiskt delomrade, men att de ibland lagger till uppgifter fran andra kallor till
klassernas individuella arbete. | denna grupp av larare aterfinns sju av de sexton lararna.

Lararna inom kategorin anvander laroboken som en ram nar de planerar matematik-
undervisning over en langre tid och den nyttjas lite inom varje delomrade. Det finns dock en
viss variation inom gruppen i hur de gar tillvdga nar de bestdimmer innehallet. Léarare F6
berattar att hon inte behdver planera sa mycket, utan tycker om att utga ifran elevernas
teoribok, dven om hon ibland byter ordning pa kapitlen. Eleverna pa hennes skola har
namligen en bok for matematiska teorier och metoder, samt en bok for att 6va fardighet. Nér
hon undervisar om procent sa anvander hon visserligen inte larobokens teori alls, men later
fortfarande eleverna rakna i dvningsboken. Léarare S2 och S7 brukar oftast folja larobokens
kapitelindelning, men vill garna blanda in ndgon praktisk 6vning for eleverna emellanat. Nar
de gar igenom teori pa tavlan tar de inspiration ifran boken, men &ven ifran andra kallor
exempelvis andra laromedel. Larare F3 och F8 planerar ordningen for de olika innehallen i
undervisningen tillsammans med sina lararkollegor. Ofta styrs ordningen av néar olika prov
ska genomforas och utifran vad de tycker har fungerat bra tidigare, men laroboken finns med
som ett verktyg i planeringen. Nar larare F3 och F8 planerar enstaka lektioner sa anvander de
flera olika inspirationskallor, dar laroboken ar en av dem. Lérare F3 brukar titta i olika
laromedel och larare F8 anvander internet for att fa idéer.

Larare S5 menar att ocksa hennes “planering dver en termin till stor del foljer boken
ganska mycket”, d&ven om hon jamfor den med kursplanen. Det har dock hént att hon har
strukit ett helt kapitel for att hon kénde att eleverna redan kunde det. Hon anvander ofta
exempeluppgifter i boken nar hon har genomgangar, men tar dven in annat material fran andra
bocker eller nagot hon gjort tillsammans med kollegor. Larare S6 namner bade larobok och
laroplan som viktiga redskap da han planerar en termins matematik. Han berattar vid intervjun
att han utifran laroplanen vet vilka delar han ska undervisa om och da tittar i laroboken for att
se hur de tar upp amnet. Ifall larobokens alternativ &r bra sa anvander han det och annars tar
han in annat material. Nar han planerar enstaka lektioner sa tar han inspiration fran laroboken,
andra bocker, kurser han har gatt pa och en samling av lektionsidéer som de har pa skolan.
Han &r inte bunden till larobokens ordning pa kapitlen.

Gemensamt for denna grupp léarare ar aven att de kan lagga till uppgifter till hela klassen
som inte & hamtade ifran laroboken. Uppgifterna ar vanligtvis uppkopierade som stenciler
och de vanligaste kallorna som l&rarna omnamner vid intervjun &r andra larobdcker och
internet. Tva larare i gruppen anger att det ofta ar speciellt i samband med kommunikations-
évningar som de hamtar material fran andra kallor. Forutom stenciler och gruppovningar, sa
beré&ttar larare S6 att hans elever dven arbetar med spel i iPads. Samtliga l&rare inom kategorin
stryker eller valjer ut uppgifter. Det varierar om lararna gor det for hela klassen, for vissa
elever eller bade och.
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5.1.3 Liaroboken som helhet

Den sista kategorin i indelningen som beskriver hur larare planerar lektioner kdnnetecknas av
att lararna inte brukar lagga till uppgifter till larobokens material lika ofta. | den har kategorin
ingar tva av de intervjuade lararna, F7 och S1.

Larare F7 forklarar att laroboken &r hans grund da han undervisar, &ven om han ibland
kan byta ordning pa kapitlen. Han menar aven att han har varit larare i sd manga ar nu att han
inte behover planera sa mycket, utan bara “’tar boken och borjar tala”. Ibland inspireras han av
lararhandledningen eller andra larobdcker, men oftast forklarar han exempel ifran boken eller
en uppgift som eleverna har svart att forstd. Larare S1 menar att han “utgér helt och hallet
ifran ldroboken” och brukar félja ordningen pé larobokens kapitelindelning. Aven han berattar
i intervjun att han har fatt en erfarenhet med aren som gor att han inte behdver lagga upp en
arsplanering, utan tar ett kapitel i taget. Hans genomgangar vid tavlan utgar till stor del utifran
laroboken. Ifall han ska ga igenom nagot mer avancerat sa brukar han dock plocka inspiration
fran lite olika kallor, exempelvis fran en matematiktavling eller fran sitt minne.

Larare F7 och S1 brukar inte lagga till uppgifter till hela klasser fran andra material eller
stryka ovningar under elevernas individuella fardighetstraning. De berattar dock att om nagra
elever hinner fardigt med ett kapitel sa kan de lagga till extra uppgifter fran andra material.
Larare F7 lagger aven stundtals till dvningar for de som behover lattare uppgifter. Larare S1
tipsar ibland elever om vilken typ av uppgifter just de borde fokusera pa.

5.2 Fortroende for liroboken

Nér larare planerar sin lektion ar det av stor betydelse vilken uppfattning de har om laroboken
och dess innehall. Fragan om lararna litar pa att innehallet foljer nationella riktlinjer eller inte
far konsekvens for vilken betydelse laroboken far som uttydare av laroplanerna. Intervjuerna
visar att lararna i varierande grad anser att l&roboken foljer landets nationella laroplan. Jag ska
nedan presentera tva kategorier av larare dar den ena anser att laroboken uppfyller laroplanen
och déar den andra ifragasatter larobokens maluppfyllelse. Svenska och finska larare finns
representerade i bada grupperna.

5.2.1 Laroboken f6ljer liroplanen

Den forsta kategorin innefattar de larare som tycker att l&roboken féljer laroplanerna bra eller
ganska bra utan att ifrdgasatta nagon specifik del. Av de sexton larare jag intervjuat aterfinns
atta larare i denna grupp: S1, S3, F1, F3, F4, F6, F7 och F8. Jag presenterar forst deras
enstammighet i att larobockerna stammer Gverens med laroplanerna och visar sedan pa tva
typer av motiveringar, samt en tredje faktor som paverkat lararnas svar.

Flera av ldararna anser det som sjélvklart att laroboken uppfyller den nationella
laroplanen. Sa har sager larare F7 i sin intervju:

I: How is it decided in which order the different contents in mathematics are treated?

F7: Book, jag kollar hir, ett stycke bara och det &r var laroplan. De har, boken de har gjort, den grundas
[...] De har gjort, they have based it on...

I: Laroplanerna?

F7: ...1aroplanerna och jag tror om jag har gjort alla har, d& har jag gjort mitt jobb.

Larare F4 tycker dven hon att larobdckerna foljer laroplanerna ganska val och menar att de
justeras efter laroplanerna. Larare F1 uttrycker liknande asikter vid intervjun:

F1: I think textbooks follow the curriculum quite well. It's easy. If you follow the book we use and every
other book in Finland I think the curriculum will be fulfilled.
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Larare F1 menar att bocker generellt sett har med det som finns i laroplanen. Han fortydligar
det senare genom att sdga att han tror att skillnaden mellan laroboken och laroplanen &r i
vilken ordning de tar upp olika innehall. Larare F1 tycker visserligen att det behdvs mer
material an ldroboken for att undervisningen ska bli varierande, men kopplar inte ihop det
med l&roplanens foreskrifter.

Ett argument som lyfts fram for att larobocker foljer laroplaner ar att de maste ga att
sélja. Larare S1 menar att det inte finns ”en manniska som forsoker sélja en larobok som inte
4r checkad mot liroplanen” och syftar da troligtvis pa laroboksforlagets granskning. Aven
larare F1 anser att larobdcker alltid forsoker uppfylla laroplaner eftersom forfattarna vill att de
ska salja bra. En annan motivering som tre av lararna i kategorin framfor &r att vissa delar av
laroplanen &r upp till l&raren att implementera och darmed inte kan forvéantas av laroboken.
Larare S3 formulerar det pa féljande vis:

S3: Om man lyfter upp det mer till diskussion s kan jag tycka att den stammer ganska val dverens. Men
det ar valdigt mycket upp till lararna sjalv att gora det, att lyfta upp och diskutera, dra ur eleverna
16sningsmetoder och. .. S& att man inte bara sitter med en l6sningsmetod som boken oftast presenterar.

Aven larare F6 och F3 ger uttryck for samma asikt. De forklarar att innehéllet i boken
stammer Overens med laroplanen, men att det ar vissa delar som endast lararen kan uppfylla,
exempelvis nagra av formagorna i laroplanen. De namner ocksa att laroboken kan anvandas
pa olika stt.

Fem av de larare som jag intervjuar tycker att laroboken stdmmer &éverens med
laroplanen, men uttrycker aven att de inte kanner till laroplanen tillrackligt val eller att de helt
enkelt inte jamfort laroboken med den tillrackligt noga. Larare F7 svarar pa fragan om
formagorna finns uttryckta i laroboken att han ar en vanlig larare och darfor inte kan svara pa
det. Larare S1 &r inne pa en liknande tanke och menar att det &r mer tidseffektivt ifall en larare
gor en larobok efter laroplanens foreskrifter, istéllet for att alla larare gor varsin och hela tiden
behover sla i laroplanens mal hit och dit.”

5.2.2 Laroboken f6ljer inte hela laroplanen

Den andra kategorin innefattar de larare som ifragasatter att laroboken har tillrackligt med
material fran alla delar av laroplanen eller som uttrycker en kritisk héllning infor fragan. Atta
av de larare jag har intervjuat hamnar i denna grupp: S2, S4, S5, S6, S7, S8, F2 och F5. Jag
presenterar forst de lararna som endast saknar nagra av laroplanernas formagor i
larobockerna. Darefter beskriver jag de som menar att det dven ar centralt innehall som inte
finns med och sist de som endast uttrycker en kritisk hallning utan att precisera det.

Fyra larare menar att de formagor som beskrivs i deras nations laroplan inte finns med i
tillracklig omfattning i laroboken. De anser dock att det centrala innehéllet finns med i
larobdckerna. Larare S5 formulerar sina tankar sa har:

S5: Och dér kan jag tycka att laroboken just i resonemang och kommunikation, sa behdver man hitta
andra former for att trana de férmagorna och testa av de formagorna &n laroboken. Det blir valdigt styrt
[...] For det blir ju sa att sitter man med sin mattebok, ja da raknar man vidare och det blir inte s& mycket
kommunikation och resonemang av det.

Hon beskriver &ven att problemldsning ar nagot hon inte tycker laroboken behandlar
tillrackligt mycket. L&rare S5 tilldgger dock att det inte &r 1att for en laromedelsforfattare att
skriva en larobok som passar alla da forfattaren inte kanner gruppen. Hon menar att det &r
lararens ansvar att se till sa att alla delar i laroplanen kommer med. Annars anser hon att det
centrala innehallet finns med i laroboken. Aven larare S2 och S8 anser att det skulle behovas
mer kommunikationsuppgifter i laroboken. Larare S8 ndmner &ven tillsammans med larare S7
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att de saknar fler problemlésningsuppgifter. Larare S8 menar dock att det centrala innehallet
justeras snabbt néar det kommer en ny laroplan.

Larare S4 och S6 anser att foérutom att nagra av laroplanens formagor saknas i
laroboken, &r det aven vissa centrala innehall som inte tas upp tillrackligt. Larare S4 séager vid
intervjun att hon tycker laroboken stimmer ganska val éverens, men inte helt. Pa fragan om
hur olika delar i det centrala innehallet far utrymme i boken svarar hon sa har:

S4: Alltsd det kommer inte fram det har med geometriska figurers egenskaper s mycket och det star mer
om det i kursplanen tycker jag, att man ska urskilja egenskaper och jamfora [...] Och det tycker jag man
slarvar med lite i laroboken. Det édr mer att “hér ar figurer’ fardiga, ’s& hédr raknar man area och sa hir
rédknar man omkrets’ och det har inget med egenskaperna att gora. Det tycker jag de har missat.

Geometriska figurers egenskaper ar alltsa ett centralt innehall fran laroplanen som hon saknar
i laroboken. Aven lirare S6 menar att laroboken stimmer ganska val 6verens med laroplanen,
men kan dndd ndmna vissa delar som inte finns med. Vid intervjun lyfter han att ’det finns
inga symmetriuppgifter till exempel” och i “sannolikhet sa finns det inga kombinatorik-
uppgifter”. Bade lirare S4 och S6 tycker att det ar for fa uppgifter i laroboken som fokuserar
pa kommunikation och argumentation. Larare S4 papekar dock att det ar mycket lararens
ansvar att ordna med kommunikation i klassrummet, dven om en larobok kan ha uppgifter
som ar bra att resonera omkring. Hon &r dock tydlig med att hon har en kritisk hallning till
laroboken och att hon inte kan lita pa att alla laroplanens delar kommer med. Till skillnad fran
larare S1 och F1 som menar att den maste vara granskad for att den annars inte skulle ga att
sélja, sdger larare S4 att ingen kan garantera att allt kommer med, ”den é&r ju inte granskad pa
det séttet”.

Slutligen uttrycker larare F2 och F5 en kritisk hallning infor laroboken. Visserligen
tycker bada lararna att laroboken foljer laroplanen ganska bra. Pa fragan om hur formagorna
finns representerade i laroboken svarar dock larare F5 att han inte &r saker pa att laroboken
alltid hjalper elever pa basta satt att nd malen i laroplanen. Larare F2 svarar pa samma fraga
att han tror att laroplanens innehall finns med i laroboken, men att vissa formagor ar lite battre
representerade an andra.

5.3 Motiv for och emot att anvanda larobok

Larobokens centrala roll i matematikundervisningen i Finland och Sverige vacker fragor om
varfor den anvands, och i vissa fall varfor den inte anvands. Det &r en viktig fraga bade for
allmanheten, som vill ha en sa bra skola som mdjligt, och laroboksforfattarna som har
mojlighet att paverka innehallet. | intervjuerna framkommer manga olika orsaker till varfor
laroboken anvands mer eller mindre i matematikundervisningen. Jag har kategoriserat dessa i
fyra anledningar till varfor det ar bra att anvanda laroboken och tre orsaker till att det inte
alltid ar bra. I min analys av materialet noterar jag inte nagot monster mellan olika typer av
motiveringar och lararnas nationstillhérighet. Jag ser dock en tendens att fler svenska larare
uttrycker att de vill anvanda laroboken mindre. Detta presenteras i sista delen av avsnittet.

5.3.1 Motiv for att anvanda lirobok

Lararna uppger i intervjuerna att de anvander larobocker av flera olika anledningar. Jag ska
har presentera de mest forekommande motiven for att anvanda laroboken: den &r tids-
besparande, den gynnar eleverna, den har bra innehall och slutligen for att den ger bra kontroll
over kursinnehallet. Avslutningsvis tar jag dven upp tva mindre forekommande motiveringar.
Samtliga larare i studien berdr pa nagot vis att laroboken sparar tid for lararen. Sju av
lararna preciserar det med att den bidrar med manga uppgifter som de da inte behdver
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producera sjalva. Aven de andra lararna som intervjuades uppger att de anvander larobokens
uppgifter. Fyra larare uttrycker i intervjuerna att de inte behdver planera lika mycket tack vare
laroboken. Léarare F7 menar att larare har sa mycket att gora, forutom att planera lektioner, att
det sparar tid att anvanda larobokens upplagg. Han beréttar att han har varit larare sa lange nu
att han inte behdver planera sd mycket, utan att han “’tar boken och borjar tala”. Larare F3
sager att det blir enklare for henne att planera lektionerna da basen for undervisningen finns i
laroboken. En annan larare framhdver fordelen med att eleverna kan arbeta sjélvstandigt med
laroboken. Tva larare berér endast tidsaspekten genom att forklara att det ar lattare att
anvanda laroboken &n att producera eget material.

Det nast vanligaste motivet till att anvanda en larobok i undervisningen &r att det pa
olika sétt gynnar eleverna. Fjorton av de sexton intervjuade lararna berdr motivet. Fyra larare
preciserar det med att det &r en trygghet for eleverna att ha en ordning att folja. Lérare F8
menar att det ar bra for eleverna att lararen anvander bade lite teori och uppgifter fran boken
for att de ska fa kannedom om de begrepp de behéver kunna. Hon forklarar att eleverna kan
bli forvirrade om det kommer ett ord i en uppgift som hon inte har anvant i sin genomgang
och att det kan gora att de inte kan 16sa uppgiften. Tre larare uttrycker dven att eleverna garna
vill arbeta i laroboken och félja bokens ordning. Larare S6 beskriver det sa har:

S6: For eleverna ar det valdigt jobbigt att ta sidan arton fore sidan nio, det funkar inte i deras varld [...]
De vill ha det fran sidan A till sidan O i boken som man laser en skonlitterar bok.

Fyra larare ser fordelen med att eleverna kan ta hem boken. Larare F3 motiverar det med att
eleverna vet vad de ska gora ifall de blir sjuka. En annan motivering till varfor laroboken
gynnar eleverna ar att de inte behGver skriva ner teorin, utan att de har den samlad och kan ga
tillbaka och lasa den igen. Med hjalp av den samlade teorin kan de ocksa l6sa uppgifter som
de annars hade behovt fraga om. Larare S7 framhaller att det ar bra for eleverna att ha en
sammanhallen bok da eleverna latt slarvar bort I6sblad. Larare S7 berattar dven att hon provat
att tillimpa praktiska moment pé vissa innehdall, men att ”en del saker &r svéra och da forstar
de lattare i boken”. Larare S1 beskriver i intervjun att han till stor del foljer larobokens
upplagg och att han ser det som en bra metod da hans elever far goda studieresultat.

Den tredje orsaken till att anvédnda larobok som flera larare (14) ndmner ar att hela eller
delar av innehallet &r bra. Alla lararna anvander laroboken pa nagot sétt, vid genomgangar
eller till att hamta uppgifter. Det ar dock nagra larare som preciserar vad de tycker ar bra med
innehallet. Sex larare kommenterar att just uppgifterna och lésningsmetoderna i laroboken ar
bra och pa ratt niva for eleverna. Léarare S3 tycker det ar bra att svarighetsgraden stegras i
uppgifterna och att de knyter an till olika delar 1 matematiken. Han beskriver att “det &r
genomtankt, lite att uppgifterna som de har haft, att nasta kapitel aterknyter till de
uppgifterna”. Flera ldrare (11) ser dven ldaroboken som en viktig inspirationskélla till sina
genomgangar. Det uttrycker exempelvis larare F8:

I: Du sa att den stodjer, pa vilket sétt stodjer den?

F8: Ja, forstds med hur framstallningen &r. Att de som skriver en larobok har faktiskt tankt till hur man
kan framstalla en viss teori. Och sedan om jag tycker om det eller inte, s& det far jag ta stéllning till. Men
att ibland sd... Absolut att det ar det bésta séttet. Men sé ibland, nja, att jag vill ta det pa ett annat satt.
Alltsa dar har jag med boken, men jag skriver om det lite.

Hon lyfter har fram faktumet att hon kan valja sadant hon tycker ar bra och valja bort sadant
hon inte tycker ar bra. Det &r &ven flera av de intervjuade lararna (5) som betonar att
laroboken ir ett vdl genomarbetat material dar ndgon har “tdnkt till”. Larare S7 menar att
innehallet kommer i en logisk ordning och larare F7 anser att det ar bra att laroboken
fokuserar pa en liten del i taget.
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Den fjarde motiveringen till att anvanda laroboken &r att den ger, eller som nyutbildad
larare har gett en god 6verblick 6ver kursen och ger ramar fér vad som ska tas upp. Alla
lararna ndmner att laroboken finns med nédr de planerar kursen som helhet, men att dess
inflytande varierar. Av de intervjuade lararna namner fjorton att laroboken ar en utgangspunkt
eller riktlinje for vad de ska ta upp, dven om fyra av dem &r tydliga med att de jamfor
innehallet med laroplanen. Sex av dem anvander begreppen ram, stomme, grund eller bas nar
de beskriver larobokens roll i deras planering. Larare F2 beskriver att &ven om han inte foljer
laroboken, sa ger den en riktlinje av vad han borde ga igenom, han kinner att han gor ~ de
ritta sakerna atminstone”. Larare S2 sager vid intervjun:

S2: Den ger som en ram pa nagot satt anda. Alltsa utifran kursplanen, sa satter den mera konkret ett
innehéll pa de olika moment som man... Blir ett stod for att lattare fA med sig alla moment man ska hinna
fa med.

Larare S2 ser alltsa laroboken som en konkretisering pa kursplanens mal. Tre larare uppger
aven att laroboken &r viktigare for en larare i borjan av den yrkesverksamma tiden som larare.

Slutligen ska jag namna tva av de motiveringar som uttryckts av enstaka larare. Ett
sadant exempel ar att tva larare uppmarksammar att det utan larobok skulle behdvas kopiera
upp mycket papper. Det ar dven tva larare som uppger att larobokens material vid nagot
tillfalle har visat sig battre an det material som de producerat sjalva. Larare S2 beréttar i
intervjun om nar han prévat att gora eget material, att de ibland hamnar “snett och far backa
eller att de tycker det ar trakigt och da &r det pa nagot satt anda ett bra stod tycker jag att ha
boken.” For larare S1 handlar det istallet om att de tidigare brukade géra sina egna prov pa
skolan och att det da ibland blev feltolkningar. Han menar att de prov som laroboksforlaget
ger ut ar béttre.

5.3.2 Motiv emot att anvanda larobok

| intervjuerna berdr lararna flera motiv till varfor det inte alltid ar lika bra att folja
larobokens uppldgg. Jag har delat in motiven i tre delar: den gynnar inte eleverna, for att
innehallet brister i kvalité och att laroboken styr undervisningen. Indelningarna liknar nagra
av de anledningar som gavs just for att anvanda laroboken. Hér foljer dock andra perspektiv
pa de motiven.

Ett motiv till varfor det kan vara bra att inte alltid vélja larobokens upplagg &r att det av
olika orsaker inte gynnar eleverna. Larare S5 menar att bara lararen kan avgora vilket upplagg
som passar en specifik grupp. Hon anser att en larobok inte kan fylla den funktionen eftersom
de ar sa allmant skrivna. Tre andra larare menar att eleverna maste lara sig att anvanda
larobocker. Larare F5 och F6 menar det som nagot positivt, att laroboken har en outvecklad
potential om eleverna skulle bérja anvanda den mer. Lérare S5 ser dock en negativ aspekt
med det hela:

S5: Det blir en trygghet for dem att ha en mattebok och de blir stressade om de inte far rakna vidare. Och
det &r val mitt fel som mattelarare att jag har gjort s att de tanker s&. For ibland kan de kénna s att har de
inte riknat i boken [...] s& har man inte gjort ndgonting.

Larare S5 menar alltsa att eleverna far en bild av hur matematikundervisning ska vara och att
det kan bli svart att ta in andra moment. Att eleverna kan fa en felaktig bild av dmnet
matematik pa grund av ett ensidigt anvandande av laroboken ber6r dven larare S1, S2 och S3.
Léarare S3 vill arbeta mindre med ldaroboken for att eleverna ska forsta att “matte ar inte att
rikna i en bok”. Lirare S2 anser att det finns en risk i att forlita sig pa laroboken da det kan
leda till att lararen bara ser det som laromedelsforfattaren ser. Bada menar att man tappar
engagemang fran eleverna ifall laroboken anvands for mycket.
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Det andra motivet som framkommer i intervjuerna for att inte anvanda laroboken &r att
laroboken brister i kvalité innehallsmassigt, exempelvis genom att laroboken inte tar upp alla
moment eller att vissa innehall kommer in for sent i kursen. Alla lararna beréattar att laroboken
inte alltid tar upp innehallet pa det satt de skulle vilja och darfor 6nskar att nagot i laroboken
vore annorlunda. Lérare S4 och S6 saknar &ven vissa av laroplanens centrala innehall, till
exempel symmetri- och kombinatorikuppgifter, samt uppgifter om geometriska figurers
egenskaper. Fem larare vill ha fler uppgifter som gor att eleverna évar kommunikation och
resonemang. Bade larare S4 och S5 saknar att rata linjens ekvation inte kommer in tidigare i
kursen. Larare F5 menar om laroboken att ”den dag nér den kommer ut sa borjar den vara lite
gammal nagonstans.” Det uppmarksammar dven larare S7 som brukar byta ut detaljer i
bokens exempel mot nagot som ar mer aktuellt. Larare F5 och F8 som arbetar i svensktalande
omraden i Finland ndamner aven att det ar ett litet utbud av finlandssvenska matematikbacker,
vilket begrénsar deras urval.

Det sista motivet emot att anvanda laroboken bestar av olika asikter om varfor dess
paverkan och styrning av undervisningen inte alltid &r positiv. Tre larare menar exempelvis att
det kan vara en falla for larare att tro att larobocker alltid stammer 6verens med laroplaner.
Larare S6 svarar pa fragan vad han tanker om att laroboken ar viktig for sa manga larare:

S6: Alltsd konsekvensen &r ju att man &r i handerna pa laromedelsforfattarna, ar de sa duktiga pedagoger,
jag undrar det. S jag ir tveksam... S& har man ju lagt allt ansvar for det man pratar om och upplagget
hos nagon annan 4n sig sjalv. Istéllet for att ga till laroplanen och se om vad det ar man ska undervisa och
dissekera den istallet. Sa det ar faran med laromedelsstyrning att man tror att det ar laroplanen, nar det
inte &r det.

Han menar alltsa att det kan finnas en risk att larare paverkas for mycket av larobokens val av
innehdll. Larare F1 berattar att laroboken innehaller s& manga olika moment att ldraren
tvingas att vélja och darfor maste vara vaksam sa att inte nagon del av laroplanen inte
kommer med. Lérare F7 och S7 talar vid intervjuerna om att dven de inte hinner med hela
bokens innehall. De menar att eleverna istallet far ta igen eller repetera de delarna aret darpa.
Larare S8 delger vid intervjun att hon inte tycker om nér laroboken bara har en I6sningsmetod
och visar den som den enda mgjliga I6sningen. Hon beréattar att hon tidigare fastnat i att
undervisa om en lésningsmetod for att det var den metod som laroboken visade. | efterhand
har hon dock funnit andra klargérande metoder. Hon anser att laroboken borde visa flera olika
I6sningsmetoder.

5.3.3 Viljan att anvinda laroboken mindre

| intervjuerna uttrycker vissa larare att de garna vill arbeta mindre med laroboken eller pa
nagot vis beklagar att laroboken anvands pa ett visst satt i deras undervisning. Det ar aven en
larare som uppfattar att omgivningen tycker det ar bast att anvanda laroboken sa lite som
mojligt. Sex av de sju larare som uttrycker detta i intervjuerna arbetar i Sverige. Jag ska nu
redogora for hur dessa asikter tar sig uttryck.

Lérare S7 sdger om ldroboken att hon gédrna skulle “vilja att man kunde koppla bort den
lite mer”, men tror att hon behdver jobba i négra ar till innan hon kanner sig tillrackligt
bekvam att gora det. Hon framhaller dven att det ar mycket en larartjanst omfattar och hon
hade fordjupat sig mer i undervisningen om hon haft mer tid. L&rare S6 uttrycker liknande
tankar da han séger att han &r laroboksstyrd och att han i véldigt manga ar forsokt att inte bli
det och det &r svart, det &r jittesvart att hitta andra védgar.” Han sidger dven att han ibland
forsoker hantera det genom att gora om uppgifter fran boken, men menar att han dnda vet om
att han ar styrd av laroboken i valet av uppgifter. Det han skulle vilja &ndra pa i sin planering
ar att ga till laroplanen forst, istallet for att borja med larobokens uppldagg och titta vilka
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punkter som saknas fran laroplanen. Aven larare S4 har en énskan om att i forsta hand utga
fran laroplanen nar hon planerar en lektion och inte fran laroboken som hon ibland gor. Hon
forklarar att det tar tid att hitta uppgifter som passar eleverna och att ”man orkar ju inte det,
tanka igenom varje sak man ldmnar ut”. Annars tycker &ven hon om att anvanda laroboken.

Larare S3 uppger att han tycker om att anvanda laroboken och ta material darifran. Han
sdger dock att han skulle vilja ’jobba mer som inte ar sa laroboksstyrt och dryfta problem som
de stoter pa och forklara att det hir dr matte”. Han forklarar dock att det &r bekvimt att ha ett
material att halla sig till. Larare S5 inleder sitt svar pa fragan om hur hon planerar en termins
matematik att hon “&r nog ganska ldroboksstyrd, tyvérr”. Senare i intervjun uttrycker hon att
hon girna hade gjort mer material sjdlv och menar om ldroboken att ’det negativa ar ju att
man blir styrd [...] eller later sig styras”. Hon arbetar dock med att bli mindre styrd av
laroboken i sitt val av innehall, men framhaller att det &r tidskravande. Lérare S1 uttrycker till
skillnad fran de tidigare namnda lararna att det ar omgivningen som star for asikten att
laroboken borde anvandas mindre. Sa hér beskriver han det:

S1: Det kan jag saga att om jag kastar om ordningen pé kapitlen i boken, da skulle jag fa statuspoang. Da
ar jag en lite battre larare 4n om jag foljer kapitelindelningen. Det ar ocksé s&, varfor da?’ [...] Sa fort du
inte foljer laroboken sa ar du i den kommunala skolan per definition en béttre larare &n om du foljer en
larobok.

I: Ar det liksom den allménnas syn?

S1: Ja. Nagon gang togs det ett beslut att: sa ar det.

Han menar alltsa att det &r en syn som &r spridd inom den kommunala skolan, men forklarar
senare att han inte rattar sig efter det. Det ar endast en finsk l&rare som uttrycker att han hellre
anvander eget material an laroboken om han har tid. | brist pa tid att planera tycker han att den
kan vara bra att f6lja, men podngterar att ”it’s not the devil, but it shouldn’t be the boss”. Han
fortydligar sedan att laroboken inte borde bestdimma vad en larare ska gora.

Sammanfattningsvis ar det sju av sexton intervjuade larare som uttrycker att de gérna
vill anvanda laroboken mindre, beklagar att laroboken anvands pa ett visst satt i deras
undervisning eller kanner att omgivningen har de asikterna. Av de sju lararna arbetar sex i
Sverige och en i Finland. Den vanligaste orsaken till att lararna inte arbetar mindre med
laroboken dr att det inte har tillrdckligt med tid att gora det.

5.4 Sammanfattning resultat

Sammanfattningsvis kan det konstateras att ingen av lararna planerar sin undervisning helt
utan hjélp fran laroboken. Det varierar dock vilken betydelse laroboken har nar lararen valjer
innehdll i undervisningen. Av de intervjuade lararna namner 14 av 16 att laroboken utgor en
utgangspunkt eller riktlinje for dem nar de planerar sin undervisning. Sju larare kan tanka sig
att byta ut hela avsnitt i laroboken. Sju av lararna ser den som en ram nér de planerar
undervisningen, men tar in annat material till klassernas individuella arbete. Tva larare
anvander huvudsakligen laroboken nar de planerar och tar inte in lika mycket material fran
andra kallor som de &vriga lararna. Bada nationaliteterna var representerade i de tre
grupperna.

Resultatet visar att atta larare menar att laroboken stammer 6verens med laroplanen, av
dessa ar sex larare finska. Det dr atta larare som anser att laroplanen inte representeras i
tillracklig utstrackning i laroboken. For nagra larare ar det sjalvklart att laroboken foljer
nationens laroplan och en motivering ar att den maste gora det for att den ska kunna séljas.
Tre av lararna i den forsta kategorin menar att det inte &r upp till laroboken att se till att
laroplanernas formagor blir en del utav kursen, utan att det ar lararens ansvar. Fem av lararna
uttrycker att de inte hade tillrackliga kunskaper om laroplanen for att bedoma férmagornas
representation i laroboken eller att de inte har jamfort dem tillrackligt.
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Motiveringarna for och emot att anvanda laroboken kan delas in i fyra positiva och tre
negativa argument. De anledningar som talar for att anvanda laroboken &r att den ar
tidsbesparande, gynnar eleverna, har bra innehdll och for att den ger en Overblick av
kursinnehallet. Motiveringar som i intervjuerna ges for att inte anvanda laroboken ar att den
styr undervisningen, det gynnar inte eleverna och for att innehallet brister i kvalité. Genom
intervjuerna visar det sig dven att nagra larare beklagar att laroboken anvands pa ett visst satt i
deras undervisning och en ldrare kénner att omgivningen anser att larare inte ska folja
laroboken. Av dessa larare ar sex svenska och endast en larare finsk.

6. Slutdiskussion och relevans for lararyrket

Genom undersokning av litteratur och intervjuer har jag narmat mig svaren pa de problem-
formuleringar som stalldes inledningsvis. | den har delen av arbetet ska jag diskutera
resultatet av efterforskningarna och deras konsekvens for larares verksamhet.

6.1 Slutdiskussion

| denna slutdiskussion ska jag bearbeta mitt resultat med hjalp av de teorier som presenterats
tidigare i arbetet i syfte att nd en okad medvetenhet om larobokens betydelse vid
lektionsplanering i de bada landerna. Jag kommer inleda med att kort kommentera arbetets
metod och trovérdighet. Darefter behandlas de tre problemformuleringarna enligt den ordning
de presenterats i resultatdelen.

Genom att intervjua matematiklarare har jag undersokt larobokens betydelse vid deras
planering av undervisning. Observation var en metod jag Gvervagde, men pa grund av
tidsbrist tvingades jag utesluta den metoden ur min analys. Genom observationer hade
undersokningen daven kunnat uttala sig om larobokens anvéandning under lektionstid, men
detta fick jag utesluta ur min undersokning. Larobdckers skilda innehall &r en aspekt som kan
ha paverkat lararnas svar. Exempelvis sa uttryckte tva larare att det finns ett mindre utbud av
larobocker pa finlandssvenska. Reinhardtsen (2012:65-68) visar i sin magisteruppsats ett
exempel pa att finska larobocker kan skilja sig ifran de svenska. Larobdckers olika kvalitet
och innehall har troligtvis betydelse da larare valjer att anvanda laroboken eller inte, samt for
hur de motiverar anvandandet. Jag har dock haft som mal med studien att ge en generell bild
av lararnas laroboksanvandning, bortsett fran skillnader i bockers kvalité. Tre av lararna
uppgav att de anvander larobocker for vissa klasser som inte ar skrivna efter att den aktuella
kursplanen kommit till. Troligtvis galler detta aven for fler larare da den svenska kursplanen
vid intervjutillfallet endast var knappt tva ar gammal. Mdjligheten finns att det kan ha
paverkat deras syn pa om laroboken foljer laroplanerna. Detta togs dock upp vid de aktuella
intervjutillfallena och fragan fortydligades genom att poangtera att den handlar om hur de
anser att larobocker generellt sett motsvarar den for laroboken aktuella laroplanen.

Uppsatsens trovérdighet &r beroende av dess reliabilitet och validitet. Intervjuerna &r
genomforda med hansyn till de riktlinjer som Vetenskapsradet (2011:18) har formulerat om
hur forskning bor bedrivas. En svaghet i arbetet &r att den teoretiska bakgrunden om
laroboksanvandande i Finland inte ar lika omfattande som den for Sverige. Det har sin
forklaring i att jag inte kan det finska spraket. Resultatens trovardighet hade dven 6kat om alla
lararna hade intervjuats pa sina modersmal. | arbetet med att analysera arbetet har jag dock
utgatt ifran barmhartighetsprincipen och endast anvant de uttalanden som utifran lararnas
situationer framstatt som fornuftiga. En annan aspekt som kan ha paverkat resultatet ar att det
vid nagra av intervjuerna fanns en annan person narvarande i rummet. Det var dock endast vid
ett fatal av intervjuerna och jag anser darfor att uppsatsen anda har en god reliabilitet. De
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problemformuleringar som stalldes inledningsvis var l&mpliga att undersoka genom intervjuer
da de har gett insyn i lararnas resonemang kring lektionsplanering. Mdjligheten finns att
lararna inte berattade alla sina tankar kring de stallda fragorna. Jag ar dock tydlig i uppsatsen
med att jag endast redovisar de svar som lararna delgett. Jag anser att uppsatsen svarar pa de
inledningsvis stallda fragorna och har en god validitet.

Den forsta problemformuleringen som presenterades i arbetet handlar om hur mycket
laroboken paverkar ldararnas val av innehall i matematikundervisningen. Resultatet fran
intervjuerna visar att lararna i varierande grad anvander larobokens forslag pa innehall till
undervisningen. Sju larare bytte ibland ut hela avsnitt mot annat material, sju larare bytte
endast ut vissa delar och tva larare anvande till stor del bokens uppgifter till eleverna. De tva
forsta grupperna valjer alltsa ibland larobokens presentation, men Overvager ocksa andra
alternativ. Inom samtliga grupper aterfinns bade svenska och finska larare, skillnaden ar alltsa
storre inom grupperna an mellan. Resultatet fran lararna i min studie antyder alltsa inte att
larobokens betydelse i lararnas lektionsplanering ar en orsak till landernas skilda resultat i
internationella kunskapsmétningar.

Resultatet av studien visar att 14 av 16 larare talar om laroboken som en utgangspunkt
eller riktlinje da de planerar en termins matematikundervisning. Det bekraftar resultatet fran
den kvantitativa undersokning fran TIMSS (2012:394) som visar att laroboken utgor
basmaterial for de flesta svenska och finska elevernas matematiklarare Min undersokning
visar dven att 11 larare omnamner laroboken som en kaélla till inspiration da de gar igenom
teori pa tavlan, vilket bekraftar Johanssons (2006: 3-5, 29, 30) observation av att tre svenska
hogstadielarares matematiska uttalanden till stor del var identiska eller liknade larobokens
presentation. Det dr dock viktigt att notera att 14 av 16 l&rare Overvéger att ta in annat
material i klassens individuella arbete eller hela lektioner, vilket minskar l&robokens
inflytande betydligt. Laroboken styr da visserligen fortfarande hur delar av matematiken ska
presenteras, men lararen valjer ocksd om de anser att det ar tillrackligt bra eller inte. De
svenska och finska laroplanerna foreskriver att undervisningens arbetssatt ska vara varierade
och mangsidiga (Skolverket, 2011:10, Utbildningsstyrelsen, 2004:16). Nagra larare ger som
skal for att ta in andra uppgifter att de vill framja kommunikation och resonemang i
klassrummet, vilket antyder att de inte anser larobokens lektionsforslag som tillrackligt
varierat. Det bekraftas av Lundstrém (2010:9, 19, 20) som i sitt examensarbete visar att
uppgifter som tranar problemlésnings-, kommunikations- och resonemangskompetenser ar
underrepresenterade i tva larobocker for arskurs fem.

Lararnas anvandande av laroboken som en kélla till vad de tar upp i undervisningen ger
fragan om lararnas fortroende for dess maluppfyllelse stor betydelse, vilket ar studiens andra
problemformulering. Néar laroboken far ha ett stort inflytande pa undervisningen blir den en
potentiellt implementerad laroplan och en viktig uttydare av laroplaner (Schmidt, 1997:182-
184). Ifall lararen ar kritisk mot laroboken och later laroplanen styra innehallet minskar
larobokens inflytande. Av de sexton larare jag har intervjuat menar atta att laroboken stammer
overens med laroplanen och av dem &r sex larare finska. Atta ldrare anser att laroplanen inte
representeras i tillracklig utstrackning i laroboken. De ldrare som menar att larobdcker
generellt sett stimmer dverens med laroplanerna kan fortfarande vara kritiska mot larobokens
maluppfyllelse. Det ar dock fem av de lararna som uttrycker att de inte kanner till laroplanen
tillrackligt val eller att de helt enkelt inte jamfort laroboken med den tillrckligt noga, vilket
tyder pa att de har ett stort fortroende for att laroboken uppfyller laroplanens mal. Skillnaden i
syn pa larobockers dverensstammelse med laroplaner kan delvis bero pa att nagra larare
anvénder olika larobocker, men inte uteslutande eftersom ldrare i studien med olika sorts
fortroende for laroboken i vissa fall anvander samma larobok. Ett av de sk&l som ges for att
laroboken stammer dverens med laroplanen &r att den maste vara granskad for att ga att sélja.
| Sverige och Finland finns det inte nagon statlig granskning av larobdcker (enligt Rinne,
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beskrivet av Perkkila & Lehteld, 2007:74, Calderon, u.d). Det &r alltsa upp till laroboks-
forlagen och bestéllarna att granska larobéckerna. Lundstroms (2010:9, 19, 20) undersdkning
av formagor i tva svenska larobdcker och Johansons (2003:56, 74) textanalyser av en
laroboksserie for arskurs sju visar att det inte alltid racker eftersom larobockerna saknade
uppgifter som Ovar vissa aspekter som laroplanerna foreskriver.

Tre larare ifragasatter ifall det kan stallas krav pa laroboken att innehalla évningar for
alla laroplanens férmagor. De menar istéllet att larobokens uppgifter kan anvandas pa olika
satt och att det ar upp till lararen att se till att formagorna kommer med. Tva andra larare
menar i sin tur att det inte borde vara upp till en vanlig larare att tolka malen. Att larare skulle
overldamna tolkning av styrdokument till laroboksforfattare anser jag kan ha konsekvenser for
larares yrkesstatus. Visserligen far lararen tid over till att arbeta med sociala fragor och all den
administration som forvéntas av en larare, men Colnerud och Granstrém (2002:16) skriver att
ett av fyra kriterier som kannetecknar en professionell yrkeskar ar den yrkesmassiga
autonomin, att yrkesutdvarna sjélva bestdimmer arbetsmetoder och arbetsredskap. Jag anser
inte att lararna borde ge upp moéjligheten att vélja arbetsmetod och innehall, dven om de rakar
valja larobokens forslag framfér andra material.

Vid fragan om hur lararna ser pa laroplanernas mal poangterar fyra finska larare att det
finns utrymme for tolkningar inom laroplanerna. Wikman menar att stora utrymmen for
tolkning i nationella laroplaner ger larobocker storre betydelse i fragan om vad elever ska ldra
sig (Wikman, 2004:82). En av lararna anger vid intervjun att laroboken konkretiserar
laroplanerna. For en del larare ar alltsa laroboken en hjalp att tolka laroplanerna och blir
darmed en potentiellt implementerad laroplan. Né&r laroboken far sta for tolkning av
laroplanens mal riskerar eleverna att missa vissa innehall ifall laroboken inte uppfyller malen.
Genom innehallet i laroboken kan undervisningen dven komma att paverkas av intressen fran
finansidrer och samhalle som laroboksforfattaren influerats av (Stray, 1994:4). Eftersom
studien visar att flera larare (14) anvéander ldroboken som en riktlinje da de planerar
undervisning kan det av dessa anledningar vara en idé att Gvervaga att aterinfora statlig
granskning av larobocker i matematik i Finland och Sverige. Varje larare skulle da fortfarande
vara ansvarig for att tolka laroplanens mal, men laroboken skulle vara en battre hjélp i det
arbetet &n den ar idag. Granskning av larobdcker skulle kunna tolkas som ett sétt att inskranka
larares ansvar for elevers utbildning. Jag ser det dock som en atgéard som skulle se till att fler
elever far den utbildning de har ratt till.

Den tredje problemformulering som presenterades inledningsvis handlar om vilka for-
och nackdelar lararna ser med anvandandet av larobdcker. Vid en jamforelse av de
motiveringar som lararna ger for att anvanda laroboken sa ar det flera motiv for som liknar de
motiv som ges emot att anvanda den. Exempelvis beror flera larare (14) att hela eller delar av
innehallet &r bra, men berdr dven tillsammans med de andra lararna att de skulle 6nska att
innehallet pa nagot satt sdg annorlunda ut. Ett annat skal for att anvanda laroboken ar att den
ger riktlinjer for vad som ska tas upp i kursen. Tre larare menar dock att det kan vara en fara
ifall larare tror att larobdcker alltid stimmer 6verens med laroplaner. Lararna ger motiveringar
till varfor laroboken &r bra for elevernas skull, men ocksa varfor den inte alltid ar lika bra for
dem. Det motiv for att anvanda laroboken som inte har en sjalvklar motsats bland de negativa
aspekterna ar att laroboken sparar tid at lararna. Alla lararna i studien ber6r det pa nagot sétt,
vilket antyder att det &r en viktig orsak till att 1ararna i denna studie anvander larobocker.

En av skillnaderna som jag markte mellan de intervjuade lararna i Sverige och Finland
var att flera av de svenska ldrarna uttrycker att de vill anvanda laroboken mindre i sin
undervisning eller pa nagot vis beklagar att laroboken anvands pa ett visst satt. Det ar dven en
larare som uppfattar att omgivningen tycker det ar bast att anvanda laroboken sa lite som
mojligt. Av de sju larare som uttrycker asikten arbetar sex av dem i Sverige. Det anser jag inte
ar helt ovantat eftersom anvéndandet av larobocker har kritiserats av flera svenska
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myndigheter (Skolverket, 2003:39, Skolinspektionen, 2009:9). Pehkonens (2004:514, 515)
intervjuundersokning pa en skola i sodra Finland visar att aven nagra finska larare talar om
skuldkénslor infor att anvanda larobdcker i stor omfattning. Varken Pehkonens eller min
studie kan dock sédkerstélla statistiskt om &ven finska larare vill anvénda laroboken mindre
eller inte. Haggblom (2005:9) talar dock emot Pehkonens resultat i sin artikel Finns det en
nyckel till Finlands framgang i matematik? da hon skriver att lararna i Finland har méjlighet
att anvanda laromedlen enligt eget val, vilket gor att de inte upplever sig styrda av boken utan
ser den som ett stod i sitt arbete”. Skillnaden i lararnas attityd kan bero pa eventuella
skillnader i kvalité pa larobockernas innehdll. Det ar darfor angelaget att mer noggrant
jamfora landernas larobdcker. Jag anser dock att det &r negativt om de svenska lararna ska
ké&nna att de behdver ursdkta sig for att de anvénder laroboken. Vissa av lararna uttrycker bara
att de vill anvanda laroboken mindre, nagra av dem har dock en mer urséktande installning.
Jag menar visserligen inte att laroboken borde fa ansvara for tolkningarna av laroplanen, dock
anser jag att svenska skolmyndigheter borde bli battre pa att lyfta fram de positiva sidorna
med att anvanda larobocker. Den kritik som under lang tid har uttryckts kan ha paverkat de
svenska lararnas uppfattning om laroboken. Ifall larare kénner, likt larare S1, att allmanheten
ser dem som béttre larare om de inte anvander nagon larobok, sa anser jag att den svenska
skolan riskerar att ga miste om en viktig didaktisk resurs.

6.2 Sammanfattning slutdiskussion

e Studien visar inte pa nagon skillnad mellan de svenska och finska lararnas anvandning av
larobocker nér de planerar lektioner. Resultatet antyder alltsa inte att larobokens betydelse
i lararnas lektionsplanering ar en orsak till landernas skilda resultat i internationella
kunskapsmatningar.

e Lararnas intervjusvar visar att flera larare (14) anvander laroboken som en riktlinje da de
planerar undervisningen. Resultatet tyder pa att det kan vara en idé att OGverviga
aterinférandet av statlig granskning av larobocker i matematik i Finland och Sverige for att
elever ska fa en likartad undervisning oavsett vilken larare de har.

e Alla ldararna i studien ber6r pa nagot satt att laroboken sparar tid at dem. Eftersom samtliga
larare berér motivet antyder resultatet att tidsaspekten ar en av de viktigaste orsakerna till
larobokens centrala roll for lararna i studien.

e Sju léarare, varav sex svenska, uttrycker att de vill anvanda laroboken mindre i sin
undervisning, beklagar att laroboken anvands pa ett visst satt eller menar att omgivningen
har den asikten. Med stod av det resultatet anser jag att svenska myndigheter borde
uttrycka sig positivt om anvandandet av larobdcker och inte huvudsakligen kritisera det.
Myndigheternas kritik kan eventuellt ha paverkat de svenska lararnas uppfattningar om
laroboken och med anledning av det anser jag att den svenska skolan riskerar att ga miste
om larobokens kvalitéer ifall perspektivet delas av fler larare.

6.3 Relevans for lararyrket

Resultatet av att laroboken ar en riktlinje fér manga larare da de planerar sin undervisning,
samtidigt som fortroendet for laroboken varierar, blir att undervisning blir ojamlik. Vissa
elever riskerar att inte fa del av laroplanens alla innehall sa lange laroboken star for
maltolkningen och staten inte granskar den. Darfor menar jag att resultatet indikerar att det
kan vara en god idé att Overvaga ett aterinforande av statlig granskning av larobocker i
matematik i Finland och Sverige. Den andra konsekvensen som uppsatsens resultat bor ge ar
att skolvarlden i Sverige borde borja lyfta fram positiva aspekter med att vélja larobokens
forslag 1 undervisningen. Jag anser att laroboken &r ett véldigt anvandbart verktyg i
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undervisningen och l&rare ska inte behdva ursdkta sig for att de foljer larobokens
kapitelindelning eller anvander samma siffror som de gor i larobokens exempel. Arbetet med
uppsatsen har format min uppfattning av laroboken genom att fortydliga hur betydelsefull den
ar som arbetsredskap for lararen. Aven om jag som larare inte kan lita pa att laroboken foljer
laroplanen sa kommer jag i min lektionsplanering utga ifran att laroboken ar en majlig
inspirationskalla till lektioner och ett redskap for att forbattra undervisningen.

En brist i uppsatsen &r att urvalet inte ar representativt och tillrackligt stort for att
generalisera till storre populationer. Resultatet av den hér studien skulle darfér kunna
undersokas kvantitativt, exempelvis hur stor del av de svenska lararna som skulle vilja
anvénda laroboken mindre. Svenska och finska l&rares fortroende for larobdckers
maluppfyllelse och deras vilja att anvanda dem paverkas troligtvis av larobdckers olika
innehdll. Det &r darfor angelaget att undersoka detta ytterligare, inte bara genom statlig
granskning av larobocker, utan dven forskning pa hur innehallet i landernas olika larobocker
skiljer sig at. Andra amnen som skulle behéva undersokas mer &r vilken effekt anvandandet
av larobocker har pa elevernas larande och deras bild av matematikdmnet. Aven sidana
studier skulle ge en tydligare bild av larobokens betydelse for larare och elever.
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8. Bilagor
8.1 Bilaga 1: Intervjuguide, svenska

1. Inledning
e Syfte med undersdkning, etiska riktlinjer, bandspelare, samtliga fragor handlar om
matematikundervisning.
e Bakgrund
-Arbetsuppgifter
- Ar som yrkesverksam larare
-Alder
-Utbildning
2. Planering
e Kan du beritta hur det gar till ndr du planerar terminens uppliagg i matematik?
-Vilket material utgar du ifran?
-Hur kommer du fram till i vilken ordning olika omraden i undervisningen ska
komma i?
e Hur gar det till ndr du planerar en lektion i matematik?
-Vilka material anvander du i planerandet?
-Varifran kommer eventuella exempel som gas igenom pa tavlan fran?
(Inspiration?)
e Hurser du pa maleniladroplanen; ar de realistiska?
-Vilka delar av laroplanen brukar vara svarast for eleverna?
e Hur bestammer du vilka uppgifter elever ska arbete med?
-Brukar du ta bort eller lagga till uppgifter?
-Arbetar alla elever med samma uppgifter? Differentiering?
3. Lektion
e  Hur brukar en av dina matematiklektioner normalt se ut? Finns det vissa aterkommande
aktiviteter/monster?
-Vilka material anvander ni; minraknare, dator, larobok mm?
e Hur ofta anvands laroboken pa dina lektioner?
-Pa vilket sitt anvdnds den? (Rakning, diskussionsunderlag, lasning...)
e Hur tycker du att liroboken paverkar din undervisning? (Positiva/negativa effekter)
e Hur kdnner du infor att anvanda laroboken i undervisningen? (Gor du det gérna eller
anvander du den helst sa lite som mojligt?)
4. Liaroboken
e Vem bestammer vilka larob6cker som anvands i undervisningen?
-Ar det samma ldromedel till alla elever?
e Vad tycker du ar viktigt med en larobok?
e Hur tycker du generellt att laroboken staimmer 6verens med laroplanen?
-Ar det ndgot centralt innehall som du tycker far stérre plats?
-Hur tycker du att de nio (fi)/ fem (sv) mal/férmagorna som finns med i ldroplanen
kommer fram i laroboken?
e Det finns larare som undervisar helt utan larobocker. Vad anser du om det?
e Vipratade tidigare om att forskning visar att manga larare stodjer sig pa larobécker i
undervisningen, vad tanker du om det?
5. Avrundning
e Nagot att tillagga?
e Tack!
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8.2 Bilaga 2: Intervjuguide, engelska

1. Introduction

Purpose for research, ethical guidelines, recording, all questions concern mathematics...

e Background
-Work
- Years of working as a teacher
-Age
- Education
2. Planning

Can you tell me about how you work when you plan a semester of mathematics?
- What material do you proceed from?
-How is it decided in which order the different contents in mathematics are
treated?
How do you plan a lesson in mathematics?
-What materials are used?
-Where do you find possible examples for instructing the class? (Inspiration?)
What do you think of the goals in the national curriculum; are they realistic?
-What parts of the curriculum is usually the toughest for the pupils?
How do you decide what tasks the pupils should work with?
-Do you usually add or remove tasks?
-Do all children work with the same tasks? Children that work quickly?

3. Lesson

How does one of your lessons in mathematics usually look like? Is there any common
activities/patterns?

-What materials do you use; calculator, computer, textbook...?
How often is the textbook used in your mathematics lessons?

-In what way is it used? (Counting, discussions...)

How do you think that the textbook affects your teaching? (Positive/negative effects)
How do you feel about using textbooks in mathematics? (Do you feel encouraged to do it or
do you rather use it as little as possible?)

4, Textbook

Who decides what textbooks are used in your lessons?
-Is it the same textbooks for all students?

What do you think is important with a textbook?

How well do you think, in general, that the textbook follows the national curriculum?
-Is there any part of the central contents that you think is emphasized more?
-How do you think that the nine goals/abilities of mathematics from the
curriculum are represented in the textbook?

There are teachers who teach without textbooks. What do you think about that?

Before we discussed that research shows that a lot of teachers rely on the textbooks in their

education. What do you think about that?

5. Conclusion

Anything to add?
Thank you!
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