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SAMMANFATTNING

Syftet med detta examensarbete dr att urskilja de faktorer som ar sirskilt viktiga och
dven avgorande for ett frimjande eller hindrande av elevens motivation for
matematik. Som grund for arbetet finns en litteraturstudie som behandlar begreppet
motivation i undervisningen. Dérefter foljer en kvalitativ intervjustudie dir fyra
utvalda larares erfarenhet av motivationshdjande undervisning i matematik beskrivs.

Resultatet av undersokningen visar att lararna genom ett gediget intresse samt en
drivkraft for vidare utveckling inom matematiken ldgger stor vikt vid att formedla sin
egen kunskap samt entusiasm for dmnet till eleven. Detta forhallningssitt beskrivs
som den centrala faktorn for elevens motivation fér matematik. Den ligger till grund
for Ovriga faktorer: ldrarens formaga att variera undervisningen samt ldrarens
formaga att individualisera undervisningen utifran varje elevs behov. Detta krdvs
enligt bade informanter och litteraturen for att se meningen med matematiken, fa
forstéelse for matematiska strategier i diskussioner med andra samt slutligen for att
na malen beskrivna i styrdokument och kursplaner med bibehallen motivationen for
matematik. Som hindrande faktorer for motivation framhalls fordldrars och
klasskamraters negativa instillning till matematik, grupptryck, dkande av skriftliga
utrdkningar samt stora klasser med kortare tid till varje elev for lararen. Samtliga
hinder gor det svarare for lararen att fokusera pa fridmjande faktorer trots att
informanterna dr eniga om att det pa olika sétt gar att fa eleverna motiverade for
matematik 1 arskurs 4-6.
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1 INTRODUKTION

Enligt min erfarenhet vacker dmnet matematik ménga kénslor hos bade skolelever
och vuxna. Antingen tycker man att det &r ett roligt &mne och ser en utmaning i att
16sa problem eller tvirtom tycker man det ar ett trakigt &mne och tappar efterhand
motivationen.

Manga larare och skolledare konstaterar att s gott som alla barn i de
tidigare &ren har lust att 1dra men att ménga elever forlorar den under aren
i grundskolan. Vad géller matematik maérks relativt tidigt skillnader
mellan elever som inte lyckas forstd matematik och de som upplever
spannande utmaningar nér uppgifterna blir svérare. Det verkar framfor
allt vara omkring skoldr 4-5 som dessa skillnader blir tydliga och de
forstirks under resten av skoltiden. (Skolverket, 2003, s 19)

Med utgangspunkt fran citatet ovan fran Skolverkets (2003) rapport Lusten att lira -
med fokus pd matematik, vill jag genom detta examensarbete ta reda pa hur elevers
motivation for matematik kan bibehallas i a4k 4-6. For att f4 svar pd denna fraga
kommer verksamma ldrare med lang erfarenhet att intervjuas. En bristande
motivation i dmnet matematik kan i forlingningen leda till kunskapsbrist och ett
hdmmat framtida liv d& matematik finns overallt i var vardag. Darfor ar en tydlig
malgrupp dagens och framtidens larare bla. jag sjidlv som pé detta sétt kan fa reda pé
erfarna larares didaktiska redskap med svar pé frdgorna vad? hur? vem? varfor?

For att nd undersokningens syfte onskas att intervjuerna ger svar pa vilka faktorer
erfarna ldrare ser som sérskilt viktiga/avgorande for att eleverna inte ska tappa
intresset och/eller motivationen for matematik i &k 4-6.



2 BAKGRUND

Bakgrunden bygger dels pa en rapport i specialpedagogik fran mina tidigare studier,
fortséttningsvis refererad till som Thorén (2006), dels pa litteratur som studerats
enkom for detta examensarbete och som fokuserar pa fragor om matematik-
undervisning och elevers motivation. I foljande litteraturstudie beskrivs begreppet
motivation som bestdende av inre och yttre motivation. Matematiken ses ur ett
laroplans- och kursplansperspektiv och slutligen beskrivs faktorer som enligt olika
kallor paverkar elevens motivation i &mnet.

2.1 Motivation som begrepp

Motivation dr ett ofta forekommande ord i1 skolsammanhang enligt Imsen (2006).
Hon menar att brist pad motivation ofta kopplas till oroliga och okoncentrerade elever
som fOretar sig annat dn det som forvéintas av dem i klassrummet. Motivation som
begrepp kan beskrivas som en padrivande kraft, genom att den péverkar en persons
forvantningar innan en handling samt dven den meningsfullhet personen kdnner i
handlingen (Imsen 2006). En persons motivation beror mycket pd personliga
erfarenheter och skiljer sig dérfor mellan olika manniskor menar Hannula (2006).
Motivationen &r beroende av individens behov, vilka individuella mél personen vill
uppné samt meningsfullheten i det den gor (Hannula 2006).

Motivation handlar om hur kénslor, tankar och fornuft flitas samman och
ger vara handlingar firg och glod. En aktivitet foregds av kénslor och
forvantningar, och de foljer med nér vi utfér handlingen och ldgger sig
som en sléja runt minnet av den utforda handlingen. (Imsen 2006, s. 457)

Kénslorna tar sig enligt Hannula (2006) uttryck i intresse for en uppgift, glidje dver
att forstd vad man ska gora. Brist pad motivation kan bli foljden om frustration tar
overhand da det inte finns fOrstaelse nog att 16sa problemet samt dven ilska, da
frustrationen blir 6verméktig (Hannula 2006).

2.1.1 Yttre motivation

Olika forfattare beskriver en yttre motivation dir méinniskan drivs framat i sin
utveckling endast med hjélp av beloning och bestraffning av andra (Hannula 2006,
Imsen 2006, Magne 1998). Enligt denna behavioristiska syn pa inldrning finns det
inte nagot utrymme for individens egen motivation eller meningsfullhet menar
forfattarna. De ser i ett larandeperspektiv att detta ger upphov till en situation dar
lararen genom yttre paverkan driver eleven framét i utvecklingen. Eleven har behov
av beloning och berdm fran ldraren och vill samtidigt inte hora att den presterat
déligt (Hannula 2006, Imsen 2006, Magne 1998).



2.1.2 Inre motivation

Motivation beskrivs av Magne (1998) dven som en inre motivation. Han forklarar att
ett barn utvecklas positivt d& han/hon far sina behov, som t.ex utvecklande av en
personlig identitet och sjdlvkénsla, tillfredsstillda i samspel med andra. Det som
driver individen framét ar enligt Hannula (2006) den egna inre motivationen, att ur
ett behov arbeta pa ett meningsfullt sitt for att nd ett eget uppsatt mal. Resultatet av
detta blir enligt forskaren att eleven kénner tillfredsstillelse och far 6kad sjdlvkinsla
och dirmed 6kas motivationen att 14ra mer.

Prestationsmotivationen kan som inre motivation ses ur tva olika perspektiv enligt
Imsen (2006). Dels menar hon sett ur ett skolperspektiv, finns elevens intresse och
iver att fa ta sig an och klara av en uppgift for sin egen tillfredsstéllelses skull. Dels
finns ett motstand mot att ta itu med uppgiften, beroende pé ett mojligt ointresse eller
en ridsla att misslyckas, vilket gor att eleven kan dgna sig 4t ménga ovidkommande
aktiviteter innan sjilva arbetet borjar (Imsen 2006) .

2.13 Samspel mellan yttre och inre motivation

For att fortydliga motivationens drivkrafter som ett samspel mellan yttre och inre
motivation beskriver Hannula (2006) f6ljande:

”This realization of needs as goals in the mathematics classroom is
greatly influenced by students’ beliefs of themselves, mathematics, and
learning as well as school context, the social and sociomathematical
norms in the class.” (a.a., s 167)

For att bemota och né elevens behov i matematikundervisningen behdver man, enligt
Hannula (2006), ta hansyn till olika faktorer som paverkar elevens yttre och inre
motivation. Dessa kan vara t.ex. elevens uppfattning om sin egen forméga, sitt
matematikldrande och hur ett ldrande kan gestalta sig bade i1 enlighet med de sociala
normer som finns i klassen och pa skolan enligt Hannula. Detta samspel mellan yttre
och inre motivation beskriver &ven Holden (2001). Hon framhaller att den inre
motivationen hos eleverna ar en forutséttning for att via en uppgift i klassen na mélet
och en inre tillfredsstéllelse. Samtidigt pavisas att det behdvs viss yttre motivation i
form av positiv feedback fran ldraren for att eleven ska se att han/hon utvecklas i sitt
livslanga larande (Holden 2001).

2.1.4 Motivation och matematik i laroplan och kursplan

I ldaroplanen for det obligatoriska skolvdsendet och fritidshemmet Lpo 94
(Utbildningsdepartementet 2006) och kursplanen (Skolverket 2000) for matematik
beskrivs de mél som eleven ska uppnd, samt vikten av elevens motivation och lust
for amnet understryks.

Som mal att uppna i grundskolan finns f6ljande beskrivet i ldroplanen Lpo 94
(Utbildningsdepartementet 2006):



Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
behérskar grundldggande matematiskt tdnkande och kan tillimpa det i
vardagslivet. (Utbildningsdepartementet 2006, s. 10)

I foljande citat fran kursplanen i matematik (Skolverket 2000) podngteras dmnets
syfte ddr motivation i form av intresse, tillfredsstéllelse samt gladje far stort fokus i
forhallande till elevens kunskapsutveckling.

Matematiken &r en viktig del av vér kultur och utbildningen skall ge
eleven insikt i dmnets historiska utveckling, betydelse och roll i vért
samhille. Utbildningen syftar till att utveckla elevens intresse for
matematik och mojligheter att kommunicera med matematikens sprak och
uttrycksformer. Den skall ocksa ge eleven mdjlighet att uppticka estetiska
virden i matematiska monster, former och samband samt att uppleva den
tillfredsstéllelse och gladje som ligger i att kunna f6rsta och 16sa problem.
(Skolverket 2000, s. 1)

Sammanfattningsvis fortydligas 1 laroplanen Lpo 94 (Utbildningsdepartementet
2006) utvecklandets starka roll i elevens motivation.

Varje elev har rétt att i skolan f& utvecklas, kénna véxandets gladje och fa erfara
den tillfredsstdllelse som det ger att gora framsteg och Overvinna.
(Utbildningsdepartementet 2006, s. 7)

Betydelsen av att, som elev, {4 utveckla sitt matematiska ldrande och med gliddje och
motivation se sina framsteg framhaélls i l1aroplanen Lpo 94 (Utbildningsdepartementet
2006) samt kursplanen for matematik (Skolverket 2000).

2.2 Faktorer som paverkar elevens syn p4 matematik

Samtidigt som ldroplanen (Utbildningsdepartementet 2006) och kursplanen
(Skolverket 2000) i matematik beskriver vikten av elevers motivation finns elever
som inte dr motiverade eller kdnner lust och gliddje. Enligt Ahlstrdm m.fl. (2000) ar
lararens uppgift att ta reda pé elevernas syn pd matematik och hur de lar sig och
tanker 1 dmnet. Detta dr fOrutséttningar for att kunna undervisa eleverna sa de ser
nyttan med matematiken och hur de kan l4ra pé basta sétt (Ahlstrom m.fl. 2000).

Betydelsen av att elevens intresse och motivation for &mnet matematik maste hojas
till hogsta niva tillbakavisar Firsov (2004) bestdmt. Han menar att matematiklérare
ofta ar intresserade av @mnet och med olika medel vill fi sina elever lika
entusiastiska. Detta dr enligt forfattaren inte mojligt dd vissa ménniskor, barn som
vuxna, aldrig kommer att vara intresserade av matematik oavsett hur ldraren
undervisar och att for hoga forvantningar pa elevernas entusiasm istillet kan paverka
elevens syn pa matematik negativt. Firsov (2004) anser att det skett ett missforstand
dd man tror att alla elever under de forsta skolaren tycker att matematik ar det
roligaste &mnet. Han menar att vissa elever éar tillfredsstdllda med ett ritt svar men
har inget genuint intresse i dmnet. Detta foljer dessa ménniskor genom hela livet
enligt Firsov (2004) som istéllet podngterar foljande fragor for att nd de elever utan
intresse for &mnet:



* How can we awaken and develop interest in mathematics?
*  What opportunities can we provide for students who have no interest
in mathematics? (Firsov 2004, s. 331)

Lararen maste kunna bemoéta bade motiverade och omotiverade matematikelever i
deras fragor om nir och hur skolmatematiken ger virdefull kunskap som behdvs i
olika sammanhang enligt Bjerneby Hall (2002). Hon menar att lararens argument
paverkar elevernas syn pa och vilken mening de ser med matematiken som lars i
skolan.

En viktig faktor som paverkar elevens syn pa matematik ar enligt Pehkonen (2001)
motivation eller brist pd motivation for &mnet. Han menar att motivationen péverkas
av manga faktorer t.ex. elevens kunskapsnivd i dmnet, vilka tidigare erfarenheter
eleven har och hur elevens sjdlvbild ser ut i matematiklarandet. Pehkonen (2001)
pavisar ocksa att elevens syn pa d&mnet paverkas av exempelvis fordldrars och andra
betydelsefulla manniskors uppfattningar, “beliefs”, och dven lararens instéllning till
dmnet. Vikten av ldrarens egen instdllning till matematik och hur ldrarna for 6ver den
pa eleverna bekriftar Linnarsson och Sandkvist (2005).

2.3 Lirarens syn pa matematik och hur elever Lir

“Elevens kénslomissiga instdllning till matematik har stor betydelse for hur de lér sig
och anvéinder sin kunskap. Lararen &r naturligtvis nyckelfiguren nir det giller att
utveckla synen pa matematik och lusten att lara matematik.” (Ahlstrom m.fl. 2000, s.
14). Aven Skolverkets (2003) rapport poiéngterar lirarens centrala betydelse Liraren
anges samstdmmigt av eleverna som den absolut viktigaste faktorn for lusten att ldra
(a.a., s. 35).

2.3.1 Lérarens instdllning till matematik

Lararens egen instéllning till &mnet matematik spelar minst lika stor roll som
arbetssitt for att motivera elevens lirande i matematik enligt Holden (2001). Hon
menar att lararen maste ha ett medvetet mal med sin undervisning. Holdens (2001)
beskrivna froken Flink dr entusiastisk bdde Over matematiken som @mne samt
elevernas upptickande ldrande dér forstdelse ar viktigare @n enbart rdtt svar.
Forfattaren beskriver hur ldraren fangar upp elevernas egna idéer och gar vidare i
matematikutvecklingen med hjdlp av dessa. Holdens (2001) froken Flink har hoga
forvantningar pd sina elever men visar dven att de ska vara stolta Over sina
prestationer och kunskaper och att det &r viktigt att ha roligt i undervisningen. Hon
ar engagerande, stodjande och krivande men inte styrande och vérderande i sina
samtal med eleverna.” (a.a., s 177). Olika kéllor understryker vikten av lararens egen
instdllning i &mnet for att nd en motiverande matematikundervisning (SOU 2004:97,
Samuelsson 2006). Lirarstudenter med bristande kunskaper samt egen negativ
instéllning till matematik och sin formaga att undervisa i dmnet behover fa en
gedigen dmnes- och fardighetskunskap, samt kunskap om hur elever lar sig under sin



lararutbildning (Samuelsson 2006). Dels for att fa en egen positiv instéllning till,
forst och framst sin egen forméga, men i forlingningen en forméga att undervisa i
matematik genom de didaktiska fragorna (Samuelsson 2006).

For att ha kunskap om hur elever lir behover ldraren ha en gedigen didaktisk
kunskap utover den forordade matematiska &mnesgrunden (Hagglund 2000, Lowing
2004). Léraren har enligt dessa kédllor, genom sina val av redskap i
matematikundervisningen det storsta inflytandet Over elevers engagemang och
kunskap i &mnet. Vikten av att kunna omvandla sin egen kunskap pa ett sétt som gér
att nd varje elev med understryker d&ven Malmer (2002). Hon fortydligar genom att
sdga "Som ldrare ska vi komma ihag att en sak inte blir mera begriplig for att vi
upprepar en forklaring, inte ens om den sker med storre bokstiver”!” (a.a., s. 37).
Lowings (2004) studie visar att lararstudenter med gedigna matematikkunskaper
trots didaktisk undervisning under ldrarutbildningen har svarigheter att
vidareutveckla sina kunskaper i sin undervisning och dédrmed fér svérigheter att nd
varje elev efter deras behov (Thorén 2006).

2.3.2 Lirarens mal med matematikundervisningen

Lararens syn pa matematik och hur elever lir samt mil med matematik-
undervisningen har enligt Pehkonen (2001) stor betydelse for vad och hur eleven lar
sig och vilken syn de far pd d&mnet. Han beskriver fyra av varandra beroende delar
som dr viktiga for elevens undervisning i matematik. Dessa delar &r: ldrarens
dmneskunskaper, didaktiska kunskap, formaga att se matematiken Overallt och en
flexibilitet och forméga att genom planering och undervisning ta hdnsyn till elevens
kunskapsnivd men dven uppfattning om dmnet.

Om eleverna har for sig att matematik bara handlar om att rdkna och att
anvénda sig av fardiga formler kommer de att f4 svarigheter nir det géller
problemldsning, dir man forst maste tdnka efter och sedan avgora vilken
metod man ska anvénda sig av. (Pehkonen 2001, s. 234)

Léarare som inser vikten av ett samspel mellan larare och elev i ldrandet har mdjlighet
att motivera och inspirera eleverna samt formaga att enligt elevens kunskapsbehov
na eleverna och tro pé elevernas forméga att lara (Skolverket 2003).

Léararen har enligt Bjernby Héll (2002) en komplex uppgift i att i sin vardagliga
skolundervisning ta hénsyn inte enbart till sin egen uppfattning om hur matematik
lars pa bésta sétt. Hon beskriver att liraren dven har ménga andra faktorer som
paverkar tex. forvantningar fran ledning, kollegor och eleverna samt deras fordldrar
men dven ramar bestdende av laroplan, kursplan samt laromedel som undervisningen
anpassas efter.



2.4 Klassrumsmiljo och undervisningsstrategier

En genomgéng av litteraturen géllande motiverande faktorer i klassrumsmiljon och
undervisningsstrategier har kategoriserats med foljande rubriker: tillitande och
lustbetonad klassrumsmiljo, lira i samspel med andra, varierande arbetssitt och
arbetsform, forstaelse och att mota eleven pa dess kunskapsniva samt elevens
kunskap om sitt eget larande.

2.4.1 Tilldtande och lustbetonad klassrumsmiljo

En tillaitande klassrumsmiljo ar ett klimat som péverkar elevens motivation i
matematik positivt anser flera forskare (Holden 2001, Malmer 2002). Forfattarna
menar att eleverna i detta klimat kénner sig sidkra pa att de med bevarad sjdlvkénsla
kan komma med synpunkter och idéer som tas pa allvar under matematiklektionerna.
De blir bemdtta pa ett sétt dér det ar tillatet att svara fel och ddr man tillsammans kan
komma fram till vilka I6sningar som passar bist (Holden 2001, Malmer 2002). Detta
klimat foresprékas dven av ldrare i Linnarssons och Sandkvists (2005) undersdkning
som motiverande.

Eleverna behover enligt Malmer (2002) fa prova sig fram, uppticka och vaga
misslyckas pé sin vig att forstd matematiken. Malmer podngterar att tid och arbetsro
ar en positiv vig i utvecklingen men att vanligt forekommande lotsning ger eleven
svar for stunden men ingen mdojlighet for eleven att i lugn och ro och pé sitt sitt
forsta matematiska strategier.

2.4.2 Léara 1 samspel med andra

I dialog kan eleverna f4 mojlighet att dela med sig av sina kunskaper i matematik
men dven fa ta del av andras sétt att tinka och rédkna (Lowing 2004, Skolverket
2003). Detta kan enligt kdllorna ge alla elever ett sitt att tinka och utvecklas i
matematiken som passar varje enskild individ. Lowing (2004) beskriver kommu-
nikationens roll i undervisningen som vildigt central, men sdg i sin studie att da
manga elever arbetade med olika moment i matematiken fanns inte s& manga
tillfallen till dialog i klassen. ”Samtalet om dmnet dr det som ger insikter och
forstéelse och i forlingningen en okad motivation.” (Block-Fredricson & Nilsson
2007, s. 21).

Ett larande 1 grupp betraktar Holden (2001) som mycket positivt. Det kan dels handla
om uppgifter eller spel som gors i mindre grupp eller helklass. Viktigast for att nd
okad sjilvkinsla och motivation dr enligt Holden (2001) att eleverna kan diskutera
och kdnna att de bidrar och ar delaktiga i problemet. Hannula (2006) ser detta
arbetssdtt som en mojlighet att na alla elevers behov och gora meningsfulla
upptickter tillsammans. Att det finns stora fordelar och en mojlighet att motivera
eleverna genom grupparbete framhéller dven Malmer (2002). Eleverna far enligt
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henne en instruerande roll och forklarar 16sningar for sina klasskamrater och beféster
da eller ser brister i sin egen kunskap. Det finns dock enligt Lowing (2004) vissa
risker da hon sdg prov pa att en elevs kunskap i gruppen skrevs av och endast den
som hade kunskap om uppgiftens 16sning diskuterade vid redovisning infor klassen.
Detta fick enligt Lowing (2004) foljden att de Gvriga i gruppen inte Okade sin
kunskap genom grupparbetet.

2.4.3 Varierande arbetssitt och arbetsform

Att lararen kan tillhandahalla ett varierande arbetssétt i undervisningen ser Ahlstrom
m.fl. (2000) som en forutséttning for elevens lustfyllda ldrande i matematik. Enligt
Linnarsson och Sandkvist (2005) ger en varierad undervisning i matematik
forutsittningar och motivation till alla elever som dérigenom kan ldra pa sitt eget
sitt. Detta synsitt bekréftas dven i Isacssons (2007) undersokning.

Ett varierat arbetssdtt ddr mal med undervisningen samt meningsfullhet och
mojlighet att né elever genom olika arbetssétt och arbetsformer dr enligt ménga olika
kallor viktiga faktorer for att motivera elever i matematik (Lowing 2004, Malmer
2002, Skolverket 2003, SOU 2004:97). Samtidigt konstateras att lirobokens roll i
undervisningen har central betydelse men att undervisning med enbart larobok har
svart att motivera och ge eleverna den kunskap som de behdver. ”Den ldrare som kan
sitt amne och som ir trygg i sin ldrarroll vagar lata eleverna prova egna forslag och
16sningsstrategier” (Malmer 2002, s. 42). Lowing (2004) har i sin studie sett ménga
exempel dir undervisningen till stor del styrs av ldroboken och dér laborationer blir
sekundéra inslag.

Holden (2001) beskriver en froken Flink som ofta inleder lektionerna med en historia
dér eleverna blir presenterade infor ett problem som kan kopplas till ndgon verklig
person eller hdndelse. I froken Flinks undervisning ses problemldsning med 6ppna
uppgifter som en motiverande uppgift for eleverna da dessa far forska och diskutera
sig fram till olika 16sningar och alla elever kan komma med synpunkter och forslag
utifran sina forutséttningar. Holden (2001) ser dven vikten av att anvénda spel som
morot fOr att 6va upprepande fardighetstraning.

Ett konkretiseringsmaterial kan enligt Lowing (2004) istdllet for att ge oOkad
forstaelse och motivation bli av karaktiren pausinslag i elevernas traditionella
vardagliga skriftliga rdkning. Flera referenser (Malmer 2002, Skolverket 2003, SOU
2004:97) poéngterar att konkretisering med hjidlp av laborativt material vid ratt
anvindning ger eleven en forstielse for en matematisk process som kan vara svér att
forsta endast genom verbal forklaring fran lararen. Detta ger enligt kdllorna (Malmer
2002, Skolverket 2003, SOU 2004:97) en inre minnesbild for processen som sedan
finns med 1 den skriftliga utrdkningen i fortséttningen (Thorén 2006).

Det ar viktigt att som ldrare kunna argumentera for den kunskap eleverna far genom
matematikundervisningen understryker Bjerneby Hall (2002). Eleverna behover
enligt henne se en direkt koppling till anvéindningen i vardag och yrkesliv bade som
barn och vuxen. Detta framhaller flera kdllor (Malmer 2002, Ahlstrom m.fl. 2000,
SOU 2004:97) och gar vidare i resonemanget genom att pévisa vikten av
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dmnesintegrering samt att elevernas intressen och fritidsaktiviteter blir synliga i
undervisningen som en motiverande faktor. Att forklara matematiska problem genom
bild eller drama ger enligt Malmer (2002) eleverna ett konkret sitt att visa sin
matematiska kompetens.

2.4.4 Forstielse och att mota eleven pa dess kunskapsniva

Att mota eleven dér den befinner sig i sin kunskapsutveckling understryker manga
olika kallor (Loéwing 2004, Malmer 2002, Skolverket 2003, SOU 2004:97). Lowing
(2004) tillsammans med Malmer (2002) ser negativt pa ett arbetssitt dar lotsning
dominerar dé& eleven med detta arbetssétt inte far kunskapen att forstd matematiska
principer utan leds forbi problemet med risk for misslyckande vid nésta uppgift inom
samma omrade. For att som ldrare fa veta pé vilken kunskapsnivé eleverna befinner
sig och dirmed kunna ldgga upp en lagom utmanande undervisning for eleverna
forordas diagnoser (Lowing 2004, Malmer 2002). Lowing (2004) och Malmer (2002)
ar eniga om att skriftliga och muntliga diagnoser, inte enbart vid sirskilda
provtillfillen utan bade innan och efter ett varje undervisningsmoment ger tydligast
uppfoljning av forstdelsen (Thorén 2006). Aven Block-Fredricson och Nilsson
(2007) far i sin undersokning bekriftat, vikten av att nd eleverna pa deras niva i
undervisningen fOr att motivera eleverna i matematik.

I en skolmiljo dér elever far for svara uppgifter som de inte forstar eller klarar att
16sa i exempelvis dmnet matematik finns enligt Magne (1998) risk for att elevernas
tillit till sin egen forméga forsvagas. Detta kan enligt forfattaren leda till en ond
cirkel dar det ldgre sjélvfortroendet och en inre minskad motivation ytterligare
forsvérar elevernas mojligheter att prestera bra i &mnet. Det finns &ven risk enligt
Magne (1998) att elevernas motivation minskar om de alaggs for litta uppgifter som
inte utmanar tillrackligt.

Hur ténker du? &r enligt Malmer (2002) en bra fraga att stélla till eleverna nir man
som ldrare inte forstdr deras tankesétt i en uppgiftslosning. Forfattaren menar att
genom att eleven sjilv far forklara vilken strategi eller brist pa strategi eleven har for
att forsta och 16sa en uppgift kan lararen utifran elevens kunskap och behov leda och
forklara igenom uppgiften. Detta enligt Malmer for att eleven ska na basta forstaelse
och bevarad sjdlvkénsla samt en mdjlighet for lararen att veta hur den ska forklara.

Det dr av stor vikt att det matematiska abstrakta spraket kommer in pa en tidig niva i
elevernas matematikldrande anser flera killor (Lowing 2004, Malmer 2002,
Skolverket 2003). De menar att ett anvdndande tillsammans med fOrstaelse for
begreppen ger eleven mer redskap i sitt larande samt ett sjalvfortroende 1 att kunna
anvinda dessa begrepp. Det ger dven en genvig genom att efter grundlig genomgang
anvianda formler och symbolsprdk i den matematiska processen, dirmed kortas
elevens arbetstid och anstringning (Lowing 2004, Malmer 2002, Skolverket 2003).
Malmer (2002) ar kritisk till den rddsla som finns hos dagens ldrare for att anvinda
korrekta matematiska begrepp, samtidigt som Skolverket (2003) understryker i sin
rapport att det dr viktigt for eleverna att se att abstrakt matematik kan forklaras i
verkligheten.
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Da eleverna gor uppgifter inom ett innehdllsmoment kan de oberoende av sina
fardighetskunskaper, genom forenkling av tal eller hjdlpmedel, fa samma mgjlighet
att forsta och utfora en matematisk utrdkning med bibehéllen motivation och minsta
mojliga anstrangning (Malmer 2002). Detta flyttar enligt forfattaren fokus och
anstrangning fran utrdkningen till forstaelse for den matematiska strategin.

2.4.5 Elevens kunskap om sitt eget larande

Genom elevens egen dokumentation i en loggbok blir eleven enligt Taube (1997)
medveten om vad och hur den lart sig samt blir medveten om egna strategier, styrkor
och svagheter i sitt matematiska ldrande. Forfattaren forklarar vidare att denna
loggbok visar elevens egna reflektioner dver svérigheter och hur den tdnkt nir den
16st uppgifter. Lararen kan via loggboken forstd elevens tankesitt och lagga upp nya
strategier for undervisningen samtidigt som eleven blir medveten om sina strategier
for att 16sa och forstd matematiken och ser enligt Taube dven sina framsteg nér den
16st problem den tidigare haft svarigheter med.

Dokumentering genom elevernas egna texter ser dven Countryman (1992) som ett
sitt att nd battre matematikkunskap och sjélvvérdering. Hon beskriver olika slags
texter exempelvis friskrivning dér eleven i borjan av lektionen kan summera vad
han/hon gjorde pa senaste matematiklektionen, vad han/hon lérde sig och kénde. En
loggbok for eget bruk rekommenderas ocksa av forfattaren, som menar att den ger
mojlighet for eleven att dokumentera det matematiska innehallsmoment som arbetas
med pé lektionen samt att med egna ord ytterligare forklara hur olika matematiska
processer fungerar. Countryman (1992) ser en mdjlighet att utvirdera relevansen pé
hemldxor da eleven pa baksidan kan skriva kommentarer om vad han/hon lért sig,
om det var nadgot nytt, om uppgifterna var litta eller svara och vilka i sa fall.

2.5 Lararens uppmuntran och elevens sjialvfortroende

Lusten och gliddjen uppstar i kdnslan av att lyckas med négonting vilket i
sig ar starkt motiverande. Och omvént, elever som moter stindiga
misslyckanden i skolarbetet, inte minst i matematik, forlorar raskt
motivationen och lust att ldra. (Skolverket 2003, s. 26).

Matematik ar ett dmne som ménga elever har en onskan att vara duktiga i enligt
Skolverkets (2003) rapport. Den lyfter fram att matematik under manga ar ansetts
vara ett svart amne och darfor dr det extra viktigt att elever har mojlighet att kdnna
kompetens inom matematiken. Malmer (2002) fortydligar resonemanget;
matematiken maste kidnnas meningsfull och undervisningen ska ge eleven den
forstéelse som behdvs for att ge fortsatt lust att lira.

Att barn behover kidnna samhorighet och stdd 1 en social gemenskap for att utveckla
en egen identitet och sjélvkansla understryker Magne (1998). Da finns mojlighet att
utveckla den individuella motivationen i ett positivt samspel med andra. Aven
Holden (2001) ser att eleven i ett socialt samspel behdver ha roligt, se en mening nir
de lar matematik. Enligt Holden okar elevens egen sjdlvtillit d4 han/hon kan
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diskutera olika matematiska problem och losningar samt se sin egen utveckling
utifrén sina forutsittningar. Holden understryker att beloningar och uppmuntran frén
lararen &r en viktig del i matematikundervisningen. Eleverna har mgjlighet att fa ha
roligt och fa upptécka hur spannande matematiken kan vara om de far upptédcka och
forsta den tillsammans med andra och med en entusiastisk ldrare (Holden 2001).

Elevens sjdlvfortroende och tilltro till sin egen forméga i sitt ldrande ar oerhort
viktigt for elevens motivation och fortsatta utveckling (Hagglund 2000, Taube 1997).
Enligt Matematikdelegationens betdnkande (SOU 2004:97) delar &mnet matematik
upp skolelever i grupper: de som forstar och tycker det ar intressant, och de som inte
forstar och 1 vérsta fall far blockeringar som kan sitta i ldngt upp i vuxen alder med
bristande sjalvfortroende och hinder i vardags- och yrkesliv som resultat. Malmer
(2002) pavisar att det dr av storsta vikt att lararen lyfter fram elevens styrkor och att
eleven far individuell hjélp utifran kunskapsnivin for att motverka kunskapsluckor
och bristande motivation. Adler (2001) beskriver elevens behov av att lyckas for
motivation och ldrande.

For att motivation skall kunna bibehéllas sa krévs det en genuin kénsla av
att lyckas. Nar barnet upplever att det lyckas s& kdnner det kompetens och
inte bara sina begridnsningar. Motivationen till att vilja ldra sig mer okar.
Detta dr en kénsla vi alla efterstrédvar (Adler 2001, s. 69).
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3 SYFTE OCH FRAGESTALLNING

3.1 Syfte

Syftet med detta examensarbete &r att ta reda pa hur erfarna larare pa olika sétt agerar
for att motivera eleverna i deras matematikldrande.

3.2 Fragestillning

* Vilka faktorer ser erfarna ldrare som sérskilt viktiga och &ven avgérande for
frimjande eller hindrande av motivation?

For att fa svar pa fragan gors en intervjustudie med fyra larare pa olika skolor.
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4 METOD

I detta kapitel beskrivs den undersdkningsmetod som anvénts, hur urvalet av
informanter gétt till samt hur den empiriska undersdkningen har genomforts. Vidare
beskrivs bearbetning och analys av insamlade data och slutligen diskuteras
undersokningens validitet och reliabilitet.

4.1 Undersokningsmetod

Syftet ar att undersoka vilka faktorer erfarna lérare i ar 1-6 ser som frdmjande och
dven hindrande for att elevens motivation for matematik ska bibehéllas. For att fa s&
innehallsrika beskrivningar som mojligt valdes intervju som undersdkningsmetod.
Intervju med Sppna fragor (Bilaga 1) som behovs for att finga ldrarnas personliga
erfarenhet och kunskap i &mnet beskrivs av Lantz (2007) som en ostrukturerad och
kvalitativ undersokningsmetod. Hon forklarar att den ger intervjupersonerna
mojlighet att ge en subjektiv bild av hur de ser pd fenomenet, i detta fall hur
motivation uppkommer och bibehdlls under matematikundervisningen.
Intervjupersonen kan med egna ord ge beskrivande data utifran de Oppna fragorna
med mojlighet for forskaren att stilla foljdfrdgor som komplement (Lantz 2007).
Dessa data ligger till grund for en fortsatt kvalitativ databearbetning och analys. (a.a.,
2007)

4.2 Urval

Da motivationen sjunker hos manga elever i ar 4-5 valdes larare med erfarenhet fran
undervisning i ar 1-6 ut till denna undersdkning. Urvalet dr ldrare som har ett stort
intresse for matematikundervisning. Detta for att fa exempel pa undervisning som
speglar en positiv atmosfér vid matematikldrande i klassrummet. Fyra erfarna liarare
med 10-30 ars erfarenhet i yrket och med ett gediget intresse for matematik som
undervisningsdmne och hur det kan utvecklas intervjuades. De utvalda ldrarna &r
verksamma péd badde mindre och storre skolor, pd landsbygd och i stidder. Tva ldrare
arbetar aldersintegrerat medan de Gvriga tvd arbetar med aldershomogena klasser.
Tvé larare ar mer fokuserade pé ar 1-3 medan en ldrare i ar arbetar med matematik
mest i ar 4 och en ldrare arbetar i ar 3 och ar 6. Flera har dock tidigare erfarenhet av
arbete bade 1 ldgre och hogre arskurser.
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4.3 Genomforande av intervjuerna

Lararna som ingick i urvalet kontaktades via e-brev. De fick samma skriftliga
information, en forfragan om de var intresserade av en intervju, att intervjun skulle
handla om elevers motivation i matematik samt vetskap om att de blivit
rekommenderade av nigon. Dérefter fick de nigra dagar pa sig att fundera sedan
bokades intervjutid via telefonkontakt. Ett informantbrev (Bilaga 2) skickades till
alla da samtliga tillfrigade svarat positivt. Ldrarna fick inte tillgang till
intervjufragorna i forvidg da jag onskade fa deras erfarenheter med egna ord med
mojlighet att fraga ytterligare om ndgot behdvde fortydligas. Informantbrevet
beskrev examensarbetets syfte och intervjuns genomforande. Intervjupersonen fick i
brevet dven information om sina rittigheter genom de forskningsetiska principer
inom den humanistiskt-samhillsvetenskapliga forskningen som redogor for de etiska
regler som radder mellan mig som forskare, informanterna samt insamlade data
(Vetenskapsradet 2002).

Informationskravet
Forskaren har skyldighet att informera informanten om dess
roll 1 undersdkningen samt rittigheter under intervjun dvs.
ritten att medverka i eller avbryta och helt avsluta intervjun
vid valfritt tillfélle.

Samtyckeskravet

Samtycke maste medges av informanten samt i underérigas
fall 4ven av vérdnadshavare. Intervjupersonen har ritt att
vilja om, hur lang tid den vill medverka i intervjun samt dven
avbryta nirhelst den onskar.

Konfidentialitetskravet

Intervjupersonen ska inte via examensarbetet kunna
identifieras. Alla data ska behandlas péd ett sitt sd den
enskildes personuppgifter och ldmnade data inte kan komma
till utomstaendes vetskap.

Nyttjandekravet

Insamlat material och personliga uppgifter far endast
anviandas i avsett forskningssyfte i arbetet samt inte foras
vidare i andra syften.

Intervjuinspelning pa band &r en bra grund vid datainsamling for bearbetning och
analys da det vid enbart anteckningar finns risk att man vid 6ppna intervjufragor som
intervjuare lyssnar efter och skriver ner de fakta som passar intervjuaren bast (Lantz
2007).
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4.4 Databearbetning och analysmetod

Syftet med analysen maste enligt Lantz (2007) vara tydlig for att insamlade data ska
bearbetas pa ritt sitt och ge underlag till analys. D4 syftet ar att konkret ta reda pa
lararnas kunskap och erfarenhet beskriven i ord kan intervjun spelas in pa band men
behover inte vara “Overtydlig” genom att pauser och andra kinsloméissiga tecken
tydliggors. Detta dr en viktig faktor d& materialet sedan renskrivs i ett forsta
exemplar. Bearbetningen av data gjordes utifran syftets fragestillning och darmed
gjordes en datareduktion som beskrivs av Lantz (2007) vilket reducerade data till de
delar som besvarade syftets fraga. Denna text anvindes for fortsatt bearbetning
genom att soka efter gemensamma monster eller kluster och ev. skillnader i
materialet. Enligt Patels och Davidsons (2003) beskrivning delades det resterande
materialet upp i kategorier som dven jamfors med litteraturstudien i bakgrunden.
Kategorierna ligger till grund for resultatdelens rubriker (Patel & Davidson, 2003).

4.5 Validitet och reliabilitet

Reliabilitet dvs. tillforlitligheten méts léttare i en kvantitativ studie i motsats till en
kvalitativ intervjustudie, dir varje intervju ar unik med olika forutséttningar (Patel &
Davidson 2003). Av denna anledning knyts enligt forfattarna reliabilitet ihop med
validitet, dvs. huruvida studien undersoker det som var tinkt enligt syftets
fragestdllningar, och kopplas till hela processen i arbetet. Detta gors genom
beskrivning av teoretisk bas, hur urval av informanter, transkribering och tolkning av
resultat gjorts genom monster med autentiska citat fran intervjuerna som stéd. Denna
redogorelse for hur samtliga moment i arbetet utforts gor att validiteten ar littare att
mita och vérdera (Patel & Davidson 2003). Faktorer som paverkar &r min erfarenhet
som intervjuare vilket uppvégs av att intervjufragor samt tolkning av transkriberad
data efter bearbetning dven léasts och godkints av en erfaren handledare.
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5 RESULTAT

Intervjuerna med lirarna visar efter analys och uppdelning i monster tydligt att
lararen ar den helt avgorande faktorn for bibehdllen motivation hos eleverna under
matematikundervisningen. Som en sammanfattning av resultatet presenteras foljande
figur vilken besvarar syftets fragestéllning:

* Vilka faktorer ser erfarna ldrare som sérskilt viktiga och &ven avgoérande for
frimjande eller hindrande av motivation?

AKTOR

PROCESS

VARIERA INDIVIDUALISERA

RESULTAT INTRESSE OCH
ENGAGEMANG
POSITIV SYN PA FOR KANNER ANSVAR
VARIERAT FOR ATT ALLA SKA
ARBETSSATT |4 MATEMATIK ¥~4| NA MALEN OCH FA
OCH OCH HJALP EFTER SINA
ARBETSFORMER MATEMATIK- FORUTSATTNINGAR
UNDERVISNING

Fig 1 Faktorer som enligt resultatet ar sarskilt viktiga och aven avgérande fér framjande av
motivation i matematikundervisningen. Aktéren, dvs. lararen, leder processen, vilket visar sig
som resultat i undervisningen.

(Egen figur framtagen med hjalp av och i samrad med handledare Maria Bjerneby Hall.)

Kategorierna i resultatdelen dr uppdelade i de fraimjande faktorer for motivation i
matematikundervisningen informanterna ser i undersokningen. Léraren &r enligt
intervjustudien en central faktor som aktor for att elevernas motivation for matematik
bibehalls. I den foljande processen aterfinns faktorer som ldrarens entusiasm for
dmnet vilken ger forutséttning till variation och individualisering. Lararens entusiasm
ligger tillsammans med variation och individualisering dven till grund for faktorerna
pa resultatnivan. Dessa visar sig som ldrarens intresse och engagemang for
matematik och matematikundervisning samt en positiv syn pa varierat arbetssitt och
arbetsformer, dér ldraren kdnner ansvar for att alla elever ska nd mélen och fa hjilp
efter sina forutsittningar. Samtliga beskrivna faktorer kan ldraren paverka samtidigt
som de &dven gar tillbaka till ldraren och ger honom/henne entusiasm. Som
motverkande faktor till dessa beskriver informanterna ldrarnas upplevelser av hinder
till motivation 1 undervisningen.
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Samtliga faktorer ar fortsittningsvis uppdelade i foljande kategorier:

* Ldrarens engagemang och intresse for matematikundervisning
* Ldrarens variation i arbetssdtt och arbetsformer

* Ldrarens individualiseringsmojligheter for att nd varje elev

* Ldrarens upplevelser av hinder till motivation i undervisningen

5.1 Lararens engagemang och intresse for matematik-
undervisning

Samtliga intervjuade ldrare anser att ldraren har en avgdrande betydelse for elevernas
motivation i &mnet matematik. En positiv instillning till &mnet hos lararen samt &ven
mod att vaga bjuda pa sig sjilv podngterar lirarna som goda forutsittningar till en
motiverande atmosfar dir det oftast gar att fa alla elever motiverade av matematik.

Man méste sjdlv visa att man tycker det &r roligt. Det ska synas ut i
fingertopparna pé en att man tycker det &r roligt! Fa den hir entusiasmen.
Det smittar ju faktiskt. Fast det kanske dom (eleverna) inte vill visa. Dom
kanske tycker man &r lite tontig vissa ganger men det fir dom vél ta! Man
ska vara lite kdck! Men det ska ju vara kul alltsd! (Lédrare A)

Formedlar jag en glddje och en tro pa att det har kommer vi att fixa d&
tror jag, eller har en tanke med mig att man kan f4 med alla. Det handlar
ju om att jag kdnner mig duktig pa det jag gor ocksd och kan formedla
den glddjen givetvis. (Lérare D)

Elevernas mgjlighet att kdnna sig duktiga och bli bekréftade fortydligar alla fyra
intervjuade ldrarna som en bas for elevens motivation i undervisningen. De anser att
de sjdlva har en central roll i att se varje elev och pa olika sétt uppmuntra deras
framsteg. Det kan vara genom bade en muntlig eller skriftlig kommentar dir eleven
blir individuellt bekriftad. Detta forklarar lararna bor ske i ett tillatande klassrums-
klimat dir eleverna kénner sig trygga och vagar diskutera och dela med sig av sina
utrakningsstrategier utan risk att kinna sig misslyckad vid felaktiga eller svartolkade
svar.

Ett misslyckande s& tappar du sjdlvfortroendet. Nothing succeeds like
success! Det dr sjalvfortroendet! Sma steg och att fa lyckas! Ja, det hér
kan jag! (Lérare C)

Jag brukar nér jag sitter och rittar inte bara skriva ritt utan en liten
kommentar. Bra jobbat men tink pa. Det blir en slags aterkoppling. Man
ar inte bara en i mdngden. Det dr ju en si liten grej. Det krdvs inte manga
rader for att dom ska mérka att man brytt sig. Och en liten beloning dé
och da &r inte fel. (Lérare A)
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Det handlar om att alla ska kdnna sig duktiga och bra pé det dom gor, att
dom duger! (Larare B)

Vikten av, att som ldrare sjdlv kompetensutvecklas och se nya undervisnings-
mojligheter framhéller samtliga fyra larare i intervjuerna. Detta ger bade en egen
amnes- och didaktisk kompetens och samtidigt mojlighet att koppla denna kunskap
vidare 1 undervisningsstrategierna. Intervjuerna visar att ldraren har en central roll i
att forklara sd eleverna fOrstdr och dven ser nyttan med matematiken for att
motivationen ska bibehallas.

Knyta till vardagen och deras intressen. Det &r ju ett sétt att motivera. For
pé mellanstadiet vill dom ju ofta veta varfor jag ska kunna det hir. Vad
ska jag ha for nytta av det hér. Och visst, dom vill ju veta vad dom ska
lagga ner tid pa. (Larare A)

De intervjuade lirarna fortydligar hur deras entusiasm och intresse for matematik-
undervisningen leder till varierat arbetssitt och arbetsformer.

5.2 Lararens variation i arbetssiatt och arbetsformer

Samtliga fyra larare i undersdkningen har goda erfarenheter av varierande arbetssitt
inom matematiken. De beskriver dven positiva effekter d& arbetsformerna i form av
enskild uppgiftslosning, samarbete i grupp eller helklass varvas med ldrarledda
genomgangar. Lirarna menar att denna variation leder till omvixling for eleverna
samt att det finns olika sétt att forstd matematiska strategier. Som ldrare B sdger;
”Variation, variation, variation!”

Fordelen med varierande arbetsformer beskriver flera av ldrarna i undersdkningen
som ett sitt for eleven, att trdna de olika innehallsmomenten inom matematiken
enskilt men ocksé tillsammans i1 grupp eller helklass for att befasta kunskaperna.
Grupparbete ser ldrarna som en motiverande faktor da eleverna far mojlighet att
tillsammans diskutera och ta del av varandras kunskaper och sitt att 16sa uppgifter.
Sarskilt problemlosning med logiskt tdnkande inspirerar bade larare och elever.

Jag brukar starta med ett problem. D& har jag forsokt viva in det vi ska
jobba med. [...] dd kan man gora det pé olika sitt, kanske i helgrupp och
vi diskuterar allihop, eller brukar dom f4 sétta sig ihop négra stycken och
16sa det och sen tar vi det i hela gruppen och dom far redovisa hur dom
har tankt. Eller kan dom fa 16sa den en och en och sen i grupper prata sig
samman om vilken som &r den bésta 10sningen och sen redovisa for mig
och sen jimfora olika 10sningar i hela klassen. Tankar ar viktiga, vad som
ar bra mattetankar. (Lérare A)

Man resonerar for det dr ju inte bara sjdlva svaret som ir intressant utan
sjdlva resonemanget fram, hur du har tinkt. Ja, du har tdnkt s, och ni har
tinkt sé. (Lérare C)
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Det handlar ju om att man som pedagog ska vara med, ska vara delaktig i
det hela, antingen i bakgrunden eller ge exempel till dom, stélla ritt fragor
s& dom kan gi vidare. Mer spontant kunna ta tillvara pd dom hér
Ogonblicken som kan ge aha-upplevelser. (Lérare D)

Traditionell fardighetstraning sker enligt ldrarna oftast individuellt men de berédttar
dven om mdjligheter att trdna detta genom spel i grupp och ger tiarningsspel med
multiplikationstabellen som exempel. Nagra ldrare beskriver dven att vissa elever ser
en motivation i att trina fardigheter, tex. multiplikationstabellen, snabbare &n
tidigare.

Det har ju varit lite olika i debatten ddr om man verkligen behover kunna
den och ska det vara pé tid verkligen, men just dd du férdjupar dig inom
motivation sd, en del motiverar det ju, att kunna snabbare. (Lérare D)

Varierande arbetssétt framhélls av de fyra ldrarna vara en motiverande faktor.
Anvéandningen av laromedel beskrivs lite olika bland de intervjuade ldrarna. Nagra
har matematikbok som ldromedel medan ndgon gor egna individuella héaften med
olika uppgifter for eleverna beroende pd kunskapsnivd och behov. Nagra
kompletterar sina material med en planeringsbok for att ytterligare fortydliga vad var
och en behdver trdna pad och hur. De intervjuade ar dock Overens om att
matematikboken dr en bra utgdngspunkt om man ldgger upp sin undervisning utifran
laroplans- och kursplansmal samt kompletterar den med ett arbetssdtt och en
arbetsform som pa bésta sétt ger eleverna kunskap.

Jag tror inte man som ny matteldrare ska ga ifrdn matteboken [...] men
man kan s sakteliga arbeta sig ut frdn den. Man kan byta moment [...]
och titta vad man kan gora istdllet. Vad &r viktigt? Men sen finns det
ménga sidor i en mattebok som handlar om vérlden utanfor. (Lérare B)

Konkretionsmaterial ndmner samtliga ldrare som ett motiverande och fortydligande
sitt for eleverna att forstd en matematisk strategi samtidigt som de arbetar rent
praktiskt. Tillfdllen da detta anvinds bland de intervjuade lararna dr bla. i geometrin
dé eleverna far méta praktiskt och kan konstruera former eller vinklar med pinnar.
Statistik &r ytterligare ett omrdde som lirarna beskriver som motiverande och som
genom konkretionsmaterial i form av snobollar eller klddnypor och egna under-
sokningar ger eleverna insikt i hur bl.a. stapeldiagram fungerar. Eleverna kan
uppskatta och méta pappersflygplans flygstricka enligt ndgra lirare. Om det var
praktiskt mdjligt kunde eleverna fi4 renovera klassrummet, mita och rdkna ut
mattatgdng och tapetpriser mm beskriver en ldrare. Dessa praktiska innehalls-
omraden framhalls av ldrarna som léttare att motivera eleverna i men de poédngterar
dock att det finns vissa individuella skillnader.

Mitt motto dr att det du vill med knoppen, maste du goéra med kroppen!
D4 har du forstétt! (Larare C)
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Det finns enligt de intervjuade lirarna otroligt manga sitt att variera matematik-
undervisningen pa. Matematik kan konkretiseras ute, goras synlig vid simhallsbesok
och vid andra rorelseaktiviteter. Matematiken kan integreras i andra skoldmnen och
redovisning av losningar kan ske bdde genom bild eller drama. Finns det dven
mdjlighet att anknyta undervisningen till elevens vardag och fritidsintressen skapar
detta, enligt lirarna, forstaelse, meningsfullhet samt motivation.

Egentligen spelar det ju ingen roll om du gor det med rorelse eller med
bild eller med text bara du ar positiv! (Lérare C)

Ett varierat arbetssitt och arbetsformer ger mojlighet till individualisering for att né
varje elev beskriver samtliga fyra larare.

5.3 Lirarens individualiseringsmojligheter for att na varje
elev

Samtliga fyra larare betraktar dialogen med eleverna som central for att nd varje elev
pa dess kunskapsnivd med mojlighet att individualisera undervisningen for béasta
forstéelse och motivation. Denna dialog beskriver ldrarna som en vég att fi eleven att
berédtta hur han/hon tanker i matematiska utrdkningar. Genom att f& veta elevens
strategi kan ldraren vid eventuella fel se var i utrdkningen eleven ténkt i en bana som
inte leder till rétt resultat.

Man far reda pé inte bara att dom gjort fel utan varfor, vad det &r som
orsakar. Det tror jag ocksd kan motivera, dir dom far beskriva hur dom
tankt.

(Lérare A)

Diagnos forordar ldrarna som ett sitt att nd elevens kunskapsniva. Diagnosen ger
dven ett underlag for dialog mellan ldraren och eleven. En ldrare beskriver hur man
tillsammans i1 grupp kan diskutera olika strategier for l6sning av uppgifter och
eleverna far mojlighet att tillsammans beskriva hur de tdnker samtidigt som lararen
leder in eleverna pé framgangsrika strategier. En annan larare forklarar hur en dialog
med vissa elever som kénner sig osékra vid introduktion av nya innehallsomraden
inom matematiken kan fa en individuell introduktion. Detta ger fordelen att han/hon
kidnner sig sdkrare och redan har strategin klar for sig nir det & gemensam
genomgang for klassen. Samma ldrare beskriver dven hur en djupintervju med de
elever som haft fel pa en diagnos ger lararen mojlighet att avgora vad som orsakade
felet dvs. slarvfel eller otillricklig strategi. Aven dokumentering i form av t.ex.
loggbok ser flera ldrare som ett sétt att nd varje elev och dér eleven far vetskap om
hur den lar pa bésta sitt eller vad den inte forstar.

Just nér du jobbar med diagnos, sé blir det ett sétt for eleverna att se vad
dom kan och inte kan. Det blir som en slags dialog! (Larare B)
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Kénner man att man inte hanterar vissa moment inom matematiken sa
sjdlvklart slar det pa motivationen ocksé. (Lirare D)

Kunskap om de matematiska begreppen beskrivs av de fyra ldrarna som kunskaps-
och motivationsbefrdmjande, d& eleverna ges styrkan att forstd de matematiska
begreppen i ritt ssmmanhang.

Matte &r ju ocksd ord! Vi kan sdga dubbelt och hilften och udda och
jamnt hur manga gnger som helst, men forstar dom inte vad det &r s& ar
det ju inte meningsfullt! (Lérare C)

Det handlar ju mycket om att skapa dom hér begreppen i matematiken,
som man maéste ha for att klara dom lite mer djupare, mer avancerade
rdkneoperationerna. (Lérare D)

Samtliga fyra ldrare beskriver att eleverna genom individualisering arbetar pa olika
sitt och med olika material for att nd bdsta forstdelse och motivation inom de olika
omradena. Négra elever behover trana mer dn andra med konkretionsmaterial. Dessa
kan d& hoppa Over vissa delar av fardighetstrdningen inom samma moment for att
inte tappa motivationen genom for hard arbetsbelastning. Nagon lérare ser fordelen
med sjalvrattande spel dér lararen direkt ser om eleven forstatt strategin. Vissa ldrare
anviander liromedel som har samma innehéllsmoment men olika svérighetsgrad i
kapitlen. Detta ser lararna som motivationshjande dé eleverna kan rdkna pé sin niva
och det finns samtidigt mojlighet till utmaningar.

Ju éldre dom blir, desto mer lyssnar man ju pé deras vilja och asikter om
hur dom lér sig bist. Det dr ju grunden och malet for oss i skolan, att géra
barnen medvetna om hur man lar sig sjilv! Sen &r det ju inte hanterbart att
gora en egen personlig 16sning for varje elev i klassen, sd det far bli en
kompromiss for vad som ar mojligt. (Lérare D)

Det ska ju vara lagom svart. Det &r ju ett sdtt att motivera att uppgiften
inte dr for svar. Den ska vara utmanande, den far inte vara for litt, men
den ska &nd4 vara sé att du har mojlighet att klara av den. Annars dr det ju
inte n&t motiverande! Att det antingen &r for latt eller for svart. D& tappar
man dt bada hallen! (Lérare A)

Jag tycker det &r viktigt att man l&ter de duktiga barnen gi vidare. Alla
maéste fa sina utmaningar. (Larare B)

Som en sammanfattande kommentar till hur ldrarens entusiasm, varierande arbetssétt
och arbetsformer samt mgjlighet att individualisera och na varje elev kan bidra till
okad motivation inom matematiken enligt de intervjuade lirarna kommer f6ljande
citat:
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Borjar man redan ndr dom &r sm& med den hér dialogen och jobbar i
grupper och praktiska moment och att dom far sétta ord pé sina kunskaper
s& tror jag man har stora vinster med det nir dom blir dldre, for dom
hanterar &mnet pé ett helt annat sitt. Dom gor inte bara utan dom vill lira
sig forstd. Se en mening med det. Man jobbar pé sin nivé och fér sitta ord
pé sina kunskaper, inte i forhéllande till nén bok eller till nat facit. D& blir
det ju ens egen kunskap. D4 har jag erfarenhet av att det & motiverande i
sig. (Lérare D)

Trots alla frimjande faktorer ldrarna beskrivit finns det vissa hinder till motivation
for matematik. Gemensamt dr att ldraren har mindre mojlighet att paverka dessa.

5.4 Lararens wupplevelser av hinder till motivation i
undervisningen

De faktorer de intervjuade ldrarna ndmnt som hinder till motivation féor matematik
hos eleverna dr fordldrar som Overfor sin negativa instéllning eller motivation for
amnet till sina barn.

-Ja, det dr inte konstigt att mitt barn inte tycker om matte och har svart for
det. Det var likadant for mig! (Larare B)

Ett annat hinder som beskrivs &r elevernas attityder till matematiken i skolan som
genom bla. grupptryck i klassen kan forsvara en motivationshojning.

Det ér lite olika mellan grupperna vilken jargong och vilken kultur som
rdder. Dom gér ju in i tonfren och man far inte tycka att skolan ar rolig.
Det #r vil inte riktigt tillitet och skolmaten ir jitteficklig! Amnen som
dnda brukar vara populdra &r idrotten och slojden, men matten dr inte
riktigt tilldten. (Larare D)

En stor forandring som ndmns av flera ldrare dr den 6vergang, ofta med borjan i ak 4,
da eleverna far skriva mer i skrivhiftet. Det stills successivt hogre krav pa tydliga
algoritmutrdkningar dér siffrorna ska rymmas i rutorna och med avgrinsande
linjalstreck mellan varje uppgift. Detta samt mycket fardighetstraning ses som
motivationssidnkande hos de intervjuade lirarna.

Nér man kommer upp pé& mellanstadiet hojs kraven ganska mycket. Man
ska skriva i rdknehdfte och det 4r mer omstidndligt. Man kan inte bara
skriva svar utan man ska gora utrdkningar och dra streck. Det kan ocksa
goOra att man tappar sugen! (Lirare A)
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Forst sida upp och sida ner med féardighetstraning och sen ett test dir du
har manga fel och veta att s hér blir det hela fyran, femman och sexan.
Inte undra pa att du tappar i tempo! (Lérare C)

Stora klasser &r ytterligare en hindrande faktor som ger sémre mojlighet for lararna
att hinna med varje enskild elev badde genom att na eleven pa rétt niva, samt fa tid till
den viktiga dialogen med var och en.

Hade jag haft en klass med 30 elever tror jag inte jag hade hunnit med att
ge varje elev precis vad den behover. Man fir kompromissa, det blir mer
gruppvis. Det dr ju ocksd en yttre péverkan, gruppstorleken, vilket &r
indirekt motiverande. (Larare D)

Sammanfattningsvis beskriver lararna foljande hinder till motivation:

* Fordldrars 6verforing av negativa erfarenheter inom matematiken.
* Grupptryck bland eleverna.

* Hogre krav pa skriftlig redovisning i skrivhifte i dk 4.

¢ Stora klasser med mindre tid for lararen att hinna med varje elev.
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6 DISKUSSION

Diskussionen dr indelad 1 tva delar, en metoddiskussion och en resultatdiskussion.

6.1 Metoddiskussion

I denna kvalitativa ostrukturerade intervjustudie var urvalet av informanter brett.
Detta gav forutsittningar att jamfora och analysera bade likheter och skillnader i
informanternas beskrivningar av frdmjande och hindrande faktorer for en
motiverande matematikundervisning. I det analyserade materialet fanns dock inga
motsittande skillnader utan enbart likheter trots informanternas skiftande
undervisningssituationer.

De intervjuade ldrarna var genom informantbrevet medvetna om att deras erfarenhet
av motiverande undervisning i matematik lag till grund for examensarbetets
intervjustudie. Informanterna var ddrmed forberedda och gav i sina svar utforliga
beskrivningar av sin erfarenhet av och kunskap om framjande och hindrande faktorer
i undervisningen. Detta styrks av de mélande citat som aterges under rubriker i
resultatdelen. Reliabiliteten till informanternas information kan genom dessa
beskrivningar ses som hog och tillforlitlig i intervjudgonblicket (Patel & Davidson
2003). Undersokningens validitet styrks av att den kan foljas i metodkapitlet och
dven forankras i bakgrundens litteraturstudie. Da det dnskades fordjupad information
frén de intervjuade lararna var antalet informanter sekundirt och djup samt tydlig
beskrivning av motiverande matematikundervisning det primdra i den insamlade
datan. Av denna anledning fanns tillrickligt material att analysera efter fyra
intervjuer och darmed utférdes inga ytterligare intervjuer.

6.2 Resultatdiskussion

Resultatet av undersokningen visar tydligt att ldraren &r den i sérklass viktigaste
faktorn for elevernas motivation i matematiken. Lararna podngterar detta i ord samt
genom hela intervjuerna som genomsyras av detta synsitt och forankras bade i
Skolverkets (2003) rapport samt av Ahlstrom m.fl. (2000). Lérarens centrala roll
beskriver lararens mdjligheter att skapa en motiverande undervisning i kontrast till
de hinder som ldraren har svérare att styra over. Informanterna understryker att det
finns medel att fa varje elev motiverad av matematik men, precis som Firsov (2004)
papekar, alla elever har inte ett genuint intresse i grunden. Dock ser de intervjuade
lararna att de kan hitta individuella faktorer i undervisningen som motiverar varje
elev.
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6.2.1 Lararens engagemang och intresse for matematikundervisning

En positiv instdllning till dmnet tillsammans med goda &mneskunskaper och
didaktiska kunskaper samt en vilja att sprida detta vidare till eleverna ser de
intervjuade ldrarna som en grund for att eleverna ska bli motiverade av
matematikundervisningen. Holdens (2001) froken Flink skulle kunna vara en av de
intervjuade ldrarna da dven hon ser gliadjen 1 undervisningen som en central faktor.
Enligt egen erfarenhet dr detta en motiverande drivkraft i lirandet da det som lérts i
gladje, dr ndgot man minns och ser fram emot att gora igen. Samuelssons (2006)
forskning om vikten av att lararstuderande genom béttre kunskap far den gladje for
matematiken, som dr sd viktig i undervisningen med eleverna, &r en intressant
synpunkt att diskutera under lararutbildningen.

Bekriftelse till eleverna och att de pa olika sitt ska kdnna sig duktiga ar andra viktiga
faktorer enligt ldrarna vilket ocksd bekréftas i litteraturen (Holden 2001, Magne
1998, Malmer 2002). Alla ménniskor vixer av att bli bekrdftade och kénner da
motivation att lara mer.

Léararnas intresse och gladje for dmnet samt formaga att sprida detta vidare till
eleverna och nd eleverna pd hans/hennes kunskapsniva med ritt arbetssitt har en
central roll i en motiverande undervisning, enligt informanterna. En fraga som maste
stillas 4r om ldrare som undervisar i matematik idag har dels de didaktiska
kunskaper som krivs for att lyckas med detta samt den entusiasm for dmnet som
sprids som ringar pa vattnet i klassrummet? Om svaret ir nej, kan detta vara en orsak
till bristande motivation i &mnet 1 &k 4-6. En 16sning pa problemet kunde vara att
endast ldrare med entusiasm for matematik far undervisa i &mnet men detta faller pé
sin egen orimlighet. Nagot som déremot gar att gora ar att urskilja vad som péaverkar
elevernas motivation. Forskningsron om detta kan ge ldrare pa faltet de verktyg som
fattas i den egna undervisningen

6.2.2 Lararens variation 1 arbetssitt och arbetsformer

Variation i arbetssitt och arbetsformer dr ndgot som framhalls som motiverande bade
av informanter, forskare och forfattare (Block-Fredricson & Nilsson 2007, Lowing
2004, Malmer 2002). Bide arbete ensam och i grupp for att se och diskutera
varandras strategier beskrivs som motivationshdjande av ldrarna speciellt vid
problemlosning. Grupparbete forordas dven av Malmer (2002) som ser stora
fortjanster med denna arbetsform. Syftet med arbetet méste emellertid var klart for
samtliga inblandade vilket kan fungera bristfalligt i vissa fall, vilket ocksa Lowing
(2004) framhaller. Detta kdnner jag personligen igen fran ldrarutbildningens
grupparbeten. Trots att grupperna bestatt av vuxna studerande som fatt samma
information géllande arbetets mal och syfte, har det 4nda funnits olika tolkningar nér
arbetets uppldgg diskuterats och genomforts. Av denna anledning behover syftet
fortydligas och forankras ytterligare i en yngre elevgrupp.
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Varierande arbetssétt i form av anvdndning av konkretionsmaterial for att forstd
strategier ger enligt de intervjuade ldrarna 0kad motivation. Konkretionsmaterial
beskriver Lowing (2004) som ett sitt att forstd matematiska strategier men hon &r
samtidigt skeptisk till att arbetssittet verkligen far den rollen i undervisningen.
Informanterna beskriver materialets anvindning pa ett genomtinkt sétt och det kénns
som en forutséttning for att det ska bli meningsfullt och motiverande. Ett anvindande
av konkretionsmaterial &r, enligt min erfarenhet, en varierad och uppskattad
undervisningsform. Dock forsvinner sjdlva syftet med materialet om det inte finns
forankrat i1 innehallsmoment och mal vilket i sin tur kan gora eleverna osikra pa
varfor de gér momentet.

Problemlosning och den diskussion som uppkommer pa végen till 10sning beskriver
lararna som en faktor som hojer bade motivationen och elevens sjdlvkénsla da deras
synpunkter diskuteras och ar viktiga. Denna slutsats drar dven flera killor i
litteraturstudien (Hannula 2006, Holden 2001, Loéwing 2004) Diskussionens
motivationshdjande roll framkommer dven i Block-Fredricson och Nilsson (2007)
vilkas fragestdllning liknar denna undersoknings, ndgot som gor mitt resultat &n mer
trovardigt. En diskussion ger olika synvinklar med mojlighet att se andra
16sningsalternativ som inte funnits med i elevens tankar tidigare. Detta dr ndgot som
finns med mig personligen som en erfarenhet som véxer genom dren. En standpunkt
kan fordndras da ytterligare kunskap ger ett annat synsétt och ibland dven en aha-
upplevelse.

6.2.3 Léararens individualiseringsmojligheter for att nd varje elev

Dialog mellan eleven och ldraren for att se var eleven befinner sig kunskapsmaissigt
samt vilka strategier eleven har vid uppgiftslosningar ser informanterna som
forutséttningar for att hjilpa eleven vidare i sitt matematiska ldrande med Okad
motivation som foljd. Detta bekriftas av flera kdllor (Lowing 2004, Malmer 2002,
Magne 1998). Magne (1998) understryker precis som informanterna att uppgifterna
bor vara lagom utmanande for bibehallet sjalvfortroende och motivation. Diagnos,
med intervjuer for att som ldrare fa fordjupad kunskap om hur eleven tinkt vid
utrdkningar beskriver béade intervjuade ldrare samt Malmer (2002) som
motivationshdjande faktorer. Som blivande ldrare i matematik ser jag detta som en
forutsittning for att ha mojlighet att leda eleven vidare i sitt matematiska ldrande.
Egen dokumentation i form av exempelvis loggbok med strategier for elevens
16sningar samt kommentarer till ldraren beskrivs av bade Taube (1997), Countryman
(1992) samt informanter som ett positivt sétt att nd varje elev. Det finns dock ingen
informant som har egen erfarenhet av detta vilket forsvarar ett virderande av denna
faktor.

Varierande uppgifter for eleverna beroende pd hur de lir pd bidsta sitt understryks
som fraimjande faktor av bade informanter och forfattare (Isacsson 2007, Linnarssons
och Sandkvist 2005). Detta ger enligt foregdende killor mdjlighet att individualisera
undervisningen med bibehdllen motivationen hos eleverna. Léarobokens
innehallsmoment kan ldras pé olika sétt och kunskapsnivéer vilket forordas av bade
de intervjuade lararna samt Malmer (2002)
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6.2.4 Lararens upplevelser av hinder till motivation 1 undervisningen

Under intervjuerna framholl flera informanter fordldrarnas Overforing av sina
negativa erfarenheter inom matematikundervisningen till sina barn som ett hinder till
motivation i dmnet. Detta papekar Pehkonen (2001) som en paverkan pé elevernas
motivation. Negativa uppfattningar hos viktiga minniskor i var nédrhet kan ha storre
betydelse &n motiverande faktorer lararen kan erbjuda. Informanterna konstaterar
aven att grupptryck i klassen kan gora att det inte ar populért att tycka om matematik.
Hur kan matematiken bli intressantare for bade elever och omgivning med hogre
popularitet som f6ljd? I matematikdelegationens betankande (SOU 2004:97) beskrivs
medias inflytande som en mojlighet att hoja d&mnets status och fa allminheten
intresserad. Trots Matematikdelegationens anmirkning om detta har matematiken
inte fatt mer fokus i media, ddremot uppmirksammas ofta rapporter om elevernas
kunskapsforsdmringar i d&mnet. Ett brett stod frdn arbetslivet samt en debatt om
vikten av @mneskunskaper bl.a. inom matematiken foreslas dven i Skolverkets (2003)
rapport som en forutséttning for elevernas positiva ldrande. Hur denna debatt kan se
ut for att ge positiva effekter ges diremot inga forslag pd och det finns inga
erfarenheter av detta under &ren som gatt.

En annan synpunkt som tas upp 1 lararintervjuerna ér de hogre krav pa eleverna, som
oftast stills fran &k 4 och uppét, vilket innebér att skriva algoritmutrdkningar i
skrivhéfte, med siffror i sma rutor och linjer mellan varje uppgift. Detta beskriver
intervjuade ldrare som ett hinder till motivation hos eleverna, da det tar tid och dven
skapar svérigheter for elever med motoriska problem. Detta kan kopplas till den
motivationshojande faktor Taube (1997) och Countryman (1992) framhaller, dar
eleverna skriftligt, med egna ord beskriver och dokumenterar sina matematiska
strategier. En fraga jag stiller mig dr om elever som redan tappat motivationen for
matematik genom upprepade uppstéllningar i skrivhiftet blir motiverade av att dven
skriva sina matematiska strategier. Ser man det ur ett annat perspektiv kanske det ar
just denna forstéelse uttryckt med egna ord som behovs for att komplettera och
motivera algoritmutrdkningarna och dvriga skrivtekniska krav i skrivhiftet.

Stora klasser med fa mojligheter till dialog mellan ldrare och varje elev beskriver
informanterna som hinder for motivation samt forstaelse. Det blir svarare for ldraren
att hinna se var varje elev befinner sig kunskapsmassigt, samt vilka strategier varje
elev behdver for att motiveras, fa forstdelse och se nyttan med kunskap inom
matematiken. Enligt bade Skolverkets (2003) rapport samt Matematikdelegationens
betinkande (SOU 2004:97) finns manga  faktorer i undervisningen som
sammanfaller med informanternas erfarenheter i denna undersokning. Trots detta ser
de intervjuade ldrarna att dessa far en undanskymd roll dé stora klasser minskar tiden
med varje elev. D& frdgan om elevernas minskade kunskaper och bristande
motivation diskuteras borde detta ses ur ett perspektiv utifran forutsittningarna i
form av tid och resurser dvs. utbildade larare och material, for att na en positiv spiral
inom landets matematikundervisning.

Det jag tar med mig frén detta examensarbete till min framtida undervisning ar den
smittande entusiasm och gedigna intresse de intervjuade ldrarna utstrdlade nir de
beskrev ldrarens centrala roll i en motiverande matematikundervisning. Deras
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intervjuer genomsyrade kidnslan av att det d&r mojligt att motivera eleverna. Genom
den dialog jag som blivande ldrare hoppas f4 med eleverna, finns en mojlighet att na
varje elev. Eleverna har mojlighet att forstd och motiveras genom en varierad
undervisning och undersdkningen har beskrivit manga konkreta undervisningsforslag
som kinns inspirerande att prova ute i verkligheten. Jag personligen hoppas kunna
paverka eller kringga de hinder som blir tydliga i intervjuerna eller i vilket fall som
helst forsoka fokusera pa de frimjande faktorer som finns. Det viktigaste kdnns dndé
att eleverna utifran sina behov och forutsittningar individuellt kan gi vidare 1 sitt
larande med bibehallet sjalvfortroende och motivation for matematik.

6.2.5 Forslag till fortsatt forskning

En komplettering av intervjustudien via klassrumsobservation for att konkretisera
och fa fordjupad kunskap om innehéllet i de beskrivna fridmjande faktorerna i
matematikundervisningen vore givande som uppfoljning till denna studie.
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TACK

Till min handledare Maria Bjerneby Haill vid hogskolan i Kalmar for positiv
feedback och snabba kommentarer under examensarbetets gang.

Till de ldrare som mojliggjort detta examensarbete genom engagerande och
innehéllsrika intervjuer.

Till min familj, sldkt och vdnner som uppmuntrat och funnits som stod under hela
studietiden.

Ett stort tack till er alla!

Mikaela Thorén
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BILAGA 1

Intervjufragor till lirarna om motivation och matematik

Presentera mig och tacka for att XX tagit sig tid till intervjun.
Informera om undersdkningens syfte och de forskningsetiska principerna enligt
informantbrevet. Berétta om bandspelaren.

1.Hur lénge har du arbetat som lérare?
Vilka stadier/ dmnen
Har du undervisat i matematik hela tiden?
Hur sag ldrarutbildningen ut ndr du gick din utbildning, hur mycket
matematik hade ni da?

2. Hur tycker du det &r att undervisa i matematik?

3. Hur ser en vanlig mattelektion ut i din klass?
Genomgdngar, mattebok hur anvdnds den, koppling vardagen, laborativt
Material, grupparbete- ensamt arbete, utematte
Varfor- vilka for-nackdelar
Hur planerar du veckovis, manadsvis

4. Ser du négon skillnad i elevens motivation i olika moment inom matematiken?
Vilka moment (innehéll) dr lattast/svarast att fa eleverna motiverade i?

5. Gar det att fa alla elever motiverade och intresserade av matematik?

6. Manga tappar motivationen i ar 5-6. Ser du négra skillnader i elevernas motivation
i de olika &rskurserna?

Varfor? Gdller det alla dmnen eller enbart matten?

Blir annat viktigare och skolan trakig?

Forpubertetssymptom, hinder mycket i kropp och hjdrna?

7. Om du hade helt fria hénder, hur skulle du helst vilja arbeta med eleverna i
matematik for att deras motivation skulle bibehallas?
Eget dmne

Vad hindrar?

Ett stort tack for att XX stdllt upp och tagit sig tid till intervjun. Frdga om jag far
hora av mig igen om jag glomt ndgot. XX far gidrna hora av sig i efterhand till mig
via mail om vill komplettera nagra uppgifter.



BILAGA 2 INFORMANTBREYV Hogskolan i Kalmar
Lararprogrammet

Till:
Undersokning om pa vilka olika sitt elevers motivation i matematik kan bibehallas i
arskurs 4-6.

Bakgrund

Mitt namn &r Mikaela Thorén och jag studerar till ldrare for de tidigare &ren med
inriktning matematik och svenska. Jag skriver nu under hosten mitt examensarbete
som handlar om hur larare ser mojligheter och arbetar med att motivera sina elever i
matematik. Som nyutexaminerad ldrare kommer jag och manga med mig att ha stor
nytta av att fi ta del av erfarna ldrares kunskaper inom detta omrade. Av den
anledningen kontaktar jag dig och hoppas du har mgjlighet att dela med dig av din
erfarenhet och kunskap.

Undersokningens uppligg

Jag skulle vilja fa ta del av din kunskap och erfarenhet genom en intervju. Intervjun
berdknas ta hogst 1-1 4 timme och bandas. De uppgifter du delger mig kommer att
anviandas i mitt examensarbete och banden kommer efter arbetets godkdnnande att
forstoras. Identifierbara uppgifter kommer att skrivas om eller utelimnas sa ingen
identifiering dr mojlig av utomstdende. Det kommer didrmed inte att vara mojligt att
spara ditt namn eller din skolas namn i mitt arbete. Examensarbetet laggs fram i
januari 2008.

Villkor for deltagande

Ditt deltagande é&r sjdlvklart helt frivilligt och du har ritt att avbryta nar du s dnskar
och helt avsluta din medverkan under intervjun. Uppgifterna du redan ldmnat
kommer da inte att finnas med i1 undersokningens resultat. Jag skickar girna ett
exemplar av examensarbetet nér det dr godként.

Intervjun

Intervjuns syfte ér att fa ta del av dina erfarenheter och kunskaper om hur lararen kan
arbeta i klassen for att elevernas motivation i &mnet matematik ska bibehallas. Dérfor
skulle jag uppskatta om du infér intervjun kan reflektera over hur du i din
undervisning brukar forsoka motivera dina elever inom matematikens omraden.
Vilka arbetssitt och arbetsmetoder anser du paverkar elevernas motivation positivt?
Jag tar tacksamt emot de idéer och tips som du vill dela med dig av och ser med stort
intresse fram emot att som nybliven lirare f4 anvénda en erfaren lérares verktyg for
att motivera mina egna elever.

Vid eventuella fragor kontakta gdrna mig eller min handledare.
Tack pa forhand!
Med vénlig hélsning

Mikaela Thorén Maria Bjerneby Hall Handledare



