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Vad ar lararkompetens?

* Formell kompetens (behorighet, legitimation)

« Bedomd kompetens (elever, skolledare/studierektorer,
lararen sjalv)

« Lararkompetensens karna: Formagan att forsta andras satt
att se, forsta och lara, och att kunna anpassa undervisningen
efter detta (Darling-Hammond, 2000)
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Vad ar lararkompetens, forts

 Olika kompetensdimensioner (Nordenbo et al., 2008):

1. Relationskompetens. Positiv social kompetens dar lararen visar
respekt, tolerans och intresse for eleverna.

2. Regelledningskompetens. Formagan att etablera regler for klassens
uppforande och arbete, dar lararen involverar eleverna i
strukturering och val av aktiviteter.

3. Didaktikkompetens. Lararen har goda amneskunskaper, pa vilken
grund undervisningen kan genomforas pa flexibla satt, och
anpassas efter elevernas behov.

« Kompetens visad i uppnadda elevresultat (larareffektivitet)
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Finns det skillnader i larareffektivitet?

» En grundlaggande fraga ar om det overhuvudtaget finns
skillnader i larareffektivitet ("fixa larareffekter”)?

« Svart att studera eftersom larare sallan undervisar
jamforbara elevgrupper.

 Longitudinella eller experimentella designer kravs for att
faststalla fixa larareffekter
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Student/Teacher Achievement Ratio (STAR)

« Ett experiment med longitudinell design som pabodrjades 1985 i
Tennessee for att undersoka effekter av klasstorlek.

* Tre betingelser:
— Sma klasser (13-17 elever)
— Normalstora klasser (22-25 elever)
— Normalstora klasser med en hjalplarare.

 Longitudinell design fran kindergarten till ak 3.

— Eleverna fordelades slumpmassigt over klasstyp, och hade
sedan samma klasstyp

— Larare fordelades slumpmassigt over klasstyp varje ar.

— Den slumpmassiga fordelningen gjordes inom skolor (80
skolor, 11 600 elever)

— Matning av resultat i lasning och matematik varje ar
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Resultat

* Positiv effekt av sma klasser, sarskilt i ak 1 (d = .20 - .25)

« Effekterna var nastan dubbelt sa starka for minoritetselever och
elever med lag SES

 Effekterna kvarstod over tid, om an nagot forsvagade

« Hogre sannolikhet for overgang till hogre studier for elever i sma
klasser

* Ingen effekt av hjalplarare, dvs klasstorlek var viktigt men inte
larartathet
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Hur kan resultaten forklaras?

« Ett ofta anfort argument for sma klasser ar att det tillater lararen
att undervisa pa annat satt. Studier av undervisningsmonster i
sma och stora klasser har dock inte visat pa nagra tydliga
skillnader

« En annan hypotes ar att eleverna i de sma klasserna vid
skolstarten snabbare och battre blev insocialiserade i skolans
norm- och regelsystem, och da framforallt genom att lararen
kunde "se” alla elever. Det faktum att effekterna i huvudsak
etablerades i ak 1 stodjer denna hypotes.
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Vad sager STAR om lararens betydelse?

* Nye m.fl. (2004) utnyttjade det faktum att lararna inom varje
skola re-randomiserades varje ar for att studera om det fanns
fixa larareffekter

» Resultaten visade pa mycket starka larareffekter. | lasning
forklarade lararfaktorn ca 7 % av variationen i elevresultat, och i
matematik ca 13 % av variationen

» Detta kan jamforas med klasstorlekseffekten, som forklarade 1-2
% av variationen i elevresultat, och med foraldrarnas
utbildningsniva som vanligtvis forklarar ca 10 %

* De starka larareffekterna har aven identifierats i longitudinella
studier
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Den praktisk betydelsen av STAR-resultaten

* Pa grundval av STAR-resultaten har reformprogram genomforts
| syfte att minska klasstorleken.

« | Kalifornien startades ett omfattande sadant program vid mitten
av 1990-talet, vilket foljts upp och utvarderats’

* Programmet innebar en minskning av klasstor-leken i ak 0-3,
och var mycket populart bland elever och foraldrar.

* Nagra posi-tiva effekter pa elevresultaten kunde dock inte
pavisas
 Forklaringen till detta synes vara att det stora behov av

nyanstallning av larare som programmet med-forde ledde till att
det var nodvandigt att rekrytera mindre kvalificerade larare
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Vad beror skillnader i larareffektivitet pa?

* Enligt vissa forskare finns det inga observerbara
|ararkarakteristika som har samband med larareffektivitet. Det
gar darfor inte att predicera larareffektivitet och inte heller att
paverka den

 Enligt andra forskare finns det observerbara och paverkbara
|ararkarakteristika (t ex kunskaper och formagor, behorighet,
och erfarenhet) som har samband med larareffektivitet
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Skattningar av larareffektivitet

» De forskare som inte tror att man kan predicera lararkompetens,
menar dock att man kan observera och mata larareffektivitet:
— skattning av undervisningskvalitet av observatorer (kollegor vid
samma skola eller andra skolor, rektor, ...)
— elevskattningar

— matning av elevernas kunskapsutveckling under lararens
undervisning ("value added”, larareffekten).
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Vad sager "value added” forskningen om larareffektivitet?
(Jackson, C.K., Rockoff, J.E., & Staiger, D. O. (2014). Teacher Effects and Teacher-
Related Policies. Annual Review of Economics, 6:34.1-34.25.

» Larareffekten ar storre i matematik an i andra amnen. Forklaringen ar
sannolikt att matematiklarandet i storre utstrackning sker i skolan an vad
galler andra amnen.

» Larareffekten ar i huvudsak konstant 6ver grundskolans arskurser, men
verkar vara mindre i gymnasiet.

« Larareffekten ar inte helt stabil fran ett ar till ett annat

« Larareffekten predicerar elevernas kunskapsresultat och andra utfall pa
lang sikt (fortsatta studier, inkomst). De langsiktiga prediktionerna starks om
beddmningar av undervisningskvalitet aven inkluderas

 Larareffekten utvecklas genom undervisningserfarenhet. Dels en generell
effekt, dels en specifik effekt som avser undervisning inom vissa
amnesavsnitt for vissa arskurser

» Erfarenhet har storre betydelse an man tidigare funnit. 30 ars erfarenhet
medfor 1 d hogre larareffekt an en nyutbildad larare har, och 0,75 d hogre
effekt an en larare med 5 ars erfarenhet.
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Measures of Effective Teaching (MET)

Hur kan effektiv undervisning identifieras och utvecklas?

— Underlag for att forbattra larares undervisning genom feedback,
stod och fortbildning;

— Underlag for att utveckla battre lararutbildning

3000 larare och deras elever

Observation och bedomning av ett stort antal videoinspelade
lektioner av:

— Experter

— Kollegor

— Lararna sjalva

— Elever

Matt pa larareffekter ("value added”)
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Nagra huvudslutsatser

 Traditionella procedurer (t ex bedomningar av skolledare,
intervjuer) ger begransad information om larares styrkor och
svagheter, och har inga samband med elevresultat

« Manga forsok att utveckla lararutvarderingssystem byggda pa
observation och matning lider av kvalitetsproblem pa grund av
svag vetenskaplig grund och outvecklade metoder

* Flera matt och indikatorer ar nodvandiga:
— Elevresultat
— Observation av undervisningen
— Elevskattningar



Elevskattningars samband med larareffekt
(Raudenbush & Jean, 2014)

* 405 larare, 95 skolor
 Tripod 7C besvarades av eleveri ak 4 och 5

« Matt pa larareffekt fran foregaende ar, baserad pa
andra elever



Design of the Tripod Survey
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Care | like the way my teacher treats me when | need help.
Care My teacher in this class makes me feel that he/she really cares about me.
Care The teacher in this class encourages me to do my best.
Care My teacher gives us time to explain our ideas.
Control My classmates behave the way my teacher wants them to.
Control Our class stays busy and does not waste time.
Control Everybody knows what they should be doing and learning in this class.
Clarify My teacher explains things in very orderly ways.
Clarify In this class, we learn to correct our mistakes.
Clarify My teacher explains difficult things clearly.
Clarify My teacher has several good ways to explain each topic that we cover

in this class.
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Clarify
Clarify
Clarify
Clarify
Challenge
Challenge
Challenge
Captivate
Captivate
Confer

Confer

Confer

| understand what | am supposed to be learning in this class.

My teacher knows when the class understands, and when we do not.
This class is neat—everything has a place and things are easy to find.

If you don’t understand something, my teacher explains it another way.
My teacher pushes everybody to work hard.

In this class, we have to think hard about the writing we do.

In this class, my teacher accepts nothing less than our full effort.
Schoolwork is interesting.

We have interesting homework.

When he/she is teaching us, my teacher asks us whether we understand.

My teacher asks questions to be sure we are following along when he/she is
teaching us.

My teacher checks to make sure we understand what he/she is teaching us.
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Confer

Confer

Confer

Consolidate

Consolidate

My teacher tells us what we are learning and why.

My teacher wants us to share our thoughts.

My teacher wants me to explain my answers—why | think what | think.
My teacher takes the time to summarize what we learn each day.

When my teacher marks my work, he/she writes on my papers to help me
understand.
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Univariate Regressions Predicting Value Added

Null Model Care Control Clarify Challenge Captivate

Care .169 (.049)

Control .236 (.048)

Clarify .225 (.049)

Challenge .250(.049)

Captivate .102 (.051)

Confer

Consolidate

Confer

214 (.049)

Consolidate

143 (.050)
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CK och PCK

(Shulman, L. S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching.
Educational Researcher, 15(2), 4- 31)

» "Content knowledge” (CK): Amneskunskap (undervisningens
vad)

» "Pedagogical content knowledge” (PCK): Amnesdidaktisk

kunskap (undervisningens hur):
— Val av innehall och mal

— Presentation, med hjalp av bland annat analogier, metaforer, exempel,
problemldsning, demonstrationer, klassrumsaktiviter

— Bedomning av elevernas larande
— Anpassning till elevernas forkunskaper och forestallningar

« CK utvecklas genom amnesstudier, och PCK utvecklas genom
lararutbildning, lararfortbildning och erfarenhet



GOTEBORGS
UNIVERSITET

Betydelsen av CK och PCK

(Baumert, J., et al. (2010). Teachers’ mathematical knowledge, cognitive

activation in the classroom, and student progress. American Educational
Research Journal, 47(1), 133-180)

* Huvudsyftet var att studera hur larares matematiska CK och PCK
paverkade undervisningskvalitet och elevernas kunskapsutveckling

 Longitudinell studie av 194 klassrum i Tyskland som deltog i PISA-
undersokningen 2003. Uppfoljning av matematikkunskaper efter ett
ar, med observationer av undervisningen under aret.

» Lararna genomgick prov avseende:

« CK med1i3 relativt komplexa uppgifter, som kradvde matematiska bevis
och argumentation; och

«  PCKmed 21 uppgifter uppdelade i tre olika kategorier: (1) uppgifter
som skulle besvaras med sa manga olika Idsningar som mgijligt; (2)
hypotetiska klassrumssituationer, dar uppgiften var att upptacka,
analysera eller forutse typiska forstaelseproblem eller
missuppfattningar bland eleverna; och (3) olika satt att presentera och

forklara vanliga matematlkproblem som exempelvis Hur skulle Du
forklara varfor (-1)* (-1) = 17
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Knowledge

Category Sample Item Sample Response (Scoring 1)
(Subscale)
Is it true that 0.999999... = 1? Let 0.999...=a
Please give detailed reasons for your answer. Then 10a=9.99..., hence,
CK 10a—a=9.99...-0.999...
9a 9
Therefore a = 1; hence, the statement is true.
How does the surface area of a square change when | Algebraic response
the side length is tripled? Show your reasoning. Area of original square: a*
Area of new square is then (3a)*= 9a%;
Please note down as many different ways of solving |i.e., 9 times the area of the original square.
this problem (and different reasonings) as possible.
PCK: Geometric response
’ Nine times the area of the original square
tasks
a { 3a
The area of a parallelogram can be calculated by
multiplying the length of its base by its altitude.
Y
PCK: altitude 1‘
students ‘
A 4
< base > Note: The crucial aspect to be covered in this
teacher response is that students might run into
Please sketch an example of a parallelogram to problems if the foot of the altitude is outside a
which students might fail to apply this formula. given parallelogram.
A student says: [ don’t understand why The “permanence principle,” although it does
D) x(1)=1 not prove the statement, can be used to
illustrate the logic behind the multiplication of
Please outline as many different ways as possible | two negative numbers and thus foster
of explaining this mathematical fact to your conceptual understanding:
PCK: student.
instruction 3x (1) =3
2 x (1) = =2
—1@ 1 x (1) = -1 ?ﬂ
0x(-1)= 0
1) x (-1) = 1
=2) x (1) = 2
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Baumert et al. (2010), forts

« Resultaten visade att PCK var starkare relaterat till elevernas
kunskapsutveckling an CK var, liksom till bedomningar av olika
kvalitetsaspekter av undervisningen.

« Enligt Baumert et al. forvarvas PCK genom lararutbildning och
lararerfarenhet.
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Kleickmann, T., Richter, D., Kunter, M., Elsner, J., Besser, M., Krauss, S., &
Baumert, J. (2013). Teachers’ Content Knowledge and Pedagogical Content

Knowledge The Role of Structural Differences in Teacher Education. Journal of
Teacher Education, 64(1), 90-106.

« Tillfallen att utveckla CK och PCK:
— Egen skolgang
— Lararutbildning och lararfortbildning
— Egen undervisning

 Lararutbildning i Tyskland

— Undervisning pa studieforberedande program:
= akademiska studier, tva &mnen, 9 terminer
= Praktik (3,5-4 dagar/vecka) och lararutbildning (1-1,5 dagar/vecka)
under 18-24 manader.

— Undervisning pa icke studieforberedande program:
= akademiska studier, tva &mnen, 7 terminer
= Praktik (3,5-4 dagar/vecka) och lararutbildning (1-1,5 dagar/vecka)
under 18-24 manader.
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Design

* Fyra grupper:
— 1. Studenter ar 1 (n = 117), alder 20,6
— 2. Studenter ar 3 (n = 126), alder 24,1
— 3. Lararkandidater (n = 539), alder 28,4
— 4. Erfarna larare (n = 198), alder 47,2

* |Instrument for att mata CK och PCK
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Slutsatser

» Utvecklingen av CK bestams av den akademiska utbildningen

« Utvecklingen av PCK bestams av CK, lararutbildning och
erfarenhet.

« Stora fordelar i bade CK och PCK for larare som skall undervisa
pa studieforberedande program



