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Matematik

MAL

Undervisningen | matematik skall utgé frén elever-
nas erfarenheter och férestéllningar och grundas
pa forstielse. Den skall efter hand ge fértrogenhet
med nagra vésentliga begrepp och tillvéigagéngs-
satt inom aritmetik, geometri, algebra och beskri-
vande statistik samt kinnedom om funktions- och
sannolikhetsbegreppen. Undervisningen skall vida-
re uppdva fardighet | numerisk rékning, &ven med
tekniska hjélpmedel, och ge inblick | hur matematik
anvinds | olika sammanhang.

HUVUDMOMENT

Lagstadiet

Antalsbegreppet. Naturliga tal. Tallinjen. Begreppen
storre 8n och mindre &n. Positionssystemet.

Addition, subtraktion, multiplikation och division.

Huvudrékning. Overslagsrékning.

Algoritmer fér addition, subtraktion ech multipli-
kation.

Métning. Enheter | anslutning till elevernas erfa-
renheter.

Férberedande behandling av moment | det fort-
satta matematikstudiet, bl a inom geometri.

Problem | anslutning till elevernas erfarenheter
och undervisningen i andra &mnen.

Mellanstadiet

Hela tal, decimaltal och rationella tal. Tallinjen. Be-
greppen stbrre &n och mindre #&n. Positionssyste-
met.

Addition, subtraktion, multiplikation och division
av icke-negativa decimaltal med tillhérande algorit-

ANVISNINGAR
OCH

Allménna synpunkter

mer och | mindre omfattning rékning med tal i brék-
form. Rakning med negativa tal, huvudsakligen be-
grénsad till addition och subtraktion av heltal.

Huvudrékning. N&rmevérde. Avrundning. Over-
slagsrékning.

Enkla geometriska begrepp och samband.

Métning. Enheter och enhetsbyten.

Procentrékning.

Insamling av statistiska material. Tabeller och dia-
gram. Medelvarde.

Férberedande behandling av moment | det fort-
satta matematikstudiet, bla koordinatsystemet.

Problem i anslutning till elevernas erfarenheter
och undervisningen i andra &mnen.

Hégstadiet

Hela tal, decimaltal, rationella tal och reella tal.
Tallinjen. Begreppen stérre &n och mindre &n. Posi-
tionssystemet.

Rékning med icke-negativa decimaltal och, i
mindre omfattning, med tal | brikform, negativa tal
och kvadratrétter.

Huvudrékning. N#&rmevérden och rékning med
nérmevirden. Avrundning. Uverslagsrikning. An-
véndning av réknesticka, r@knemaskin och tabell,
Orientering om datamaskiner.

Ré&kning med bokstavsuttryek. Ekvationer och
olikheter, féretr8desvis linjira med hogst tvd va-
riabler.

Koordinatsystemet. Funktioner, féretridesvig lin-
jéra. Grafisk framstélining av funktioner.

Geometri, bla kongruens- och likformighetsav-
bildningar, vektorer. Matning. Enheter och enhets-
byten. Léngd-, area- och volymberskningar, Sam-
band mellan sidor och vinklar i rétvinkliga trianglar.

Procentrikning.

Beskrivande statistik, bla frekvenstabell, gra-
fisk framstallning, medelvérde, median samt négot
spridningsmatt. Sannolikheter,

Begreppet matematisk modell. Problem i anslut-
ning till elevernas erfarenheter och undervisningen
i andra &mnen.

faremal. Férmégan till abstraktion ut-
vecklas successivt och betingas av

KOMMENTARER

For barn | férskol8ldern uppstér kvan-
titetsproblem ur enkla vardagsupple-
valser. | den man de férmér l8sa sb-
dana problem, sker det | regel genom
manuella operationer med werkliga

elevens mognad och erfarenhet.
Eftersom eleverna redan vid skol-
géngens bérjan foreter stora indivi-
duella olikheter | friga om utveckling,
méste den inledande undervisningen
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agnas avsevard uppméarksamhet. Den
bér 8ga rum | avspanda och stimule-
rande arbetssituationer, yvarunder ale-
verna berads kontinuerlig &vning och
\graren efter hand tillagnar sig kan-
nedom om elevernas individuella far-
utséttningar och behov. Eleverna bor
diirvid allsidigt f& &va visuella, akus-
tiska och motoriska funktioner. Chv=
ningarna, som Inte bdr vara strangt
smnesbundna, kan bestd | att ele-
verna fir arbeta med ollka faremal,
\asa bilder | rader eller uppfatta lik-
heter och olikheter | avsikt att lagga
grunden fér en senare inlérning av
symbolerna fér sprakijud (bokstaver)
och far tal (siffror).

Eor ett fatal elever sker utvackling-
an fran anvéndning av konkret ar-
betsmaterial och vardagligt sprik
gver de matematiska begreppen til
anvandning av symbaler och mate-
matisk terminologi témligen snabbt.
Far flertalat elever tar processen léng
tid. Om eleverna alltfor tidigt far
|amna det konkreta materialet, kan
det fortsatta arbetet kemma aft vila
p4 osBker grund. Begreppsbildningen
bor understodjas genom att ett klart
och koncist sprik anvands vid un-
dervisningen, och nér en matematisk
terminologi infors, méste denna vara
korrekt.

Undervisningen | matematik skall
utgd fran elevernas arfarenheter och
grundas pé farstéelse. Den skall efter
hand ge fartrogenhet med nagra vi-
sentlign matematiska bagrepp och
samband och bl a resultera | att
slaverna uppnér god fardighet vid
numerisk rikning, vilken innefattar
anvindning av sival elementdra rik-
nemetoder inom aritmetiken som riik-
nesticka och tabeller.

Undervisningen skall vidare ankny-
ta till elevernas erfarenhater pd sd
satt. att da Fir uppleva, hur mate-
matiken anvands | det dagliga livet
utanfér skolan, Dérfér miste eleverna
arbata med problem av skilda slag.
Problemen himtas frdn elevernas er-
faranhetsvarld, frin matematikens
praktiska tillampningar och frin den
matematiska teorin samt utformas 8d,
att de utvecklar elevernas férmaga att
kombinera, ge uppslag och ta initia-
tiv.

Vid inlarningen &r det ofta anda-
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malsenligt, att man behandlar ett mo-
mant eller et begrepp vid upprepade
villfallen. Darvid skall behandlingen
vara konkret s4 |Bnge som detta
kraivs, for att eleven skall kunna till-
figna sig de matematiska begreppen.
Olikheterna mallan eleverna &r | det-
ta avseende mycket stora bade |
friga om arbetssatt ach arbetstakt.
Man bor exempelvis pd ett tidigt sta-
dium utnyttja elevernas intrasse for
lekar och enkla spel och lata dem
géra egna erfarenheter som &r var-
defulla vid den senare begreppsbild-
pingen. Man maste emellertid vara
uppmirksam pa att en framstélining
villjs och utférs s, att den Inte mot-
verkar en senare utvidgning och for-
dijupning.

Mar elaverna skall tillagna sig ett
nytt begrepp, bygger de pd konkrata
upplevelser och grfaranheter samt pa
radan utvecklade begrepp. S& kan
t ex addition inféras genom att ele-
varna utnyttjar dels konkreta situa-
tioner, varvid faremal ur tvd méngder
gammanférs och bildar en méangd.
dels talbegreppet. Ju fler konkreta
situationer man kan enknyta till och
Ju klarare redan forvarvade begrepp
ar, desto lattare sker den nya be-
greppsbildningen. Av denna anledning
méste de grundiaggande begreppen
noga behandlas och olika konkreta
situationer &stadkommas. Sa ofta som
méjligt bor behandlingen av nytt [4-
rostoff utgh frén verklighetsiakttagel-
gar, manuellt arbete, méatningar och
demonstrationer med hjalp av olika
slag av material. Férklarande resone-
mang kan hérigenom f& en fastare
farankring.

\/idare #r det viktigt att inldrnings-
takten och den verbala framstilining-
en blir 1ampligt avpassade med hén-
syn till elevernas individuella forut-
séttninger. Om detta Inte beaktas vid
undervisningen, kan foljden bli. att
elaverna nar endast mekanisk far-
dighet utan att komma fram il verk-
lig forstdelse. Under den fartsatta
skolghngen kan da kraven framsté
som for hoga, vilket 1 sin tur lan
medféra &ngslighet och olustkénslor.
Erfarenheter fran undervisningen av
barn med specifika matematiksvarig-
heter syns visa, Batt svarigheterna
ibland beror p #ngslan infSr mate-

matikstudiet. Man bor darfor strava
ofter att skapa en gynnsam kanslo-
massig Instalining hos eleverna.

Fér vissa elever uppstar stora in-
larningssvarighster | matematlk. Det
galler framfér allt elever med sér-
gkilda handikapp, sxempelvis hirsel-
skadade och Intellektuellt utvecklings-
hammade, Las- och skrivavrigheter
kan vara forenade med sprakllg osé-
kerhet och bristfalliga forutsétiningar
far inlarning och kan darfér ada till
matematiksvarigheter, Dessa pa ollka
satt handikappade kan yidare ha en
mer begrinsad erfaranhetsvrld. Vid
undervisningen kommer d& konkreti-
gerande laromedel att spela en sdr-
gkilt viktig roll.

Dar samordnad specialundervisning
anordnas, 8r det av betydelse, att den
anskilde elevens forutsattningar och
allméinna utgangsldge noggrant diag-
nostisaras och att arbetet planidggs
med utgingspunkt hark.

Larostoff

Huvudmomenten anger de omréden,
det stoff och de fardigheter, som
gkall vara det vasentliga féremalet
fér undervisningen | 8mnet. Dess hu-
vudsakliga inriktning anges | amnets
mal och i anvisningarnas allménna
synpunkter.

Eleverna bor tidigt giras uppmérk-
gamma ph de matematiska samman-
hangen mellan olika delar av larostof-
fet. Dat galler t ex sambanden mellan
de fyra réknesétten samt anvindning
av geometriska metoder Inom aritme-

. tik och algebra och omvént. Studiet '
| underlattas om man forsdker anvinda
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att gemensamnt sprik inom olika om-
riden. Haér kan begrepp ur méngd-
|aran vara till hjalp. | den inledande
undervisningen arbetar man med
méngder av négra fa konkreta ale-
ment, senare Inom aritmetiken med
méngder av tal, inom geometrin med
méngder av punkter, inom funktions-
|aran med mangder av par och inom
sannolikhetslran med mangder av
utfall. Elementdra begrepp och sym-

. boler fran méngdl&ran kan sélunda

ge mdjligheter att framstalla stoffet
enkelt och @verskédligt och att pé-
visa sammanhanget mellan matemati-
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kens olika grenar. Symbalspraket kan
Ibland ersétta tunga och oBverskad-
liga verbala formuleringar. Man méste
& andra sidan vara forsiktig s& att
symbaolerna inte upplevs som en be-
lastning. De maste Introduceras med
stor omsorg och knytas till konkreta
situationer, som eleverna upplaver
som natrliga. Relations- och funk-
tionsbegreppen, vektorer och vissa
enkla algebraleka strukturer &r andra
hjslpmedel som kan &ka slevernas
méjligheter att bli fértrogna med det
viktiga verktyg som matematiken ut-
gor.

Vid valet av uppgifter | matematik
bér stbrsta hénsyn tes till elevernas
erfarenheter, behov och Intressen.
Eftersom matematikundervisningen
skall fylla en praktisk uppgift, bér
eleverna arbeta med sidana uppgif-
ter, som man méter | hem, arbetsliv
och samhalle. SA& ofta det &r lampligt,
bér matematiska problem behandlas |
sitt praktiska sammanhang,

Vid arbetet med tillimpningar bér
rékning med narmevirden sarskilt
uppmérksammas, &4 att resultatet an-
ges med en noggrannhet som & av-
passad till noggrannheten hos givna
data. Eleverna bér ocksd ibland £
mdta problem av mer &ppan natur
&n de géngse, t ex situationer dér dat
finns overfiodiga data eller dar vissa
data saknas eller &r motsigande. Man
bér inte &gna ett omfattande arbete
at klassificering av problem | olika
omréden. Det &r mindre troligt att de
| det senare fallet uppévade fardigha-
terna verkligen kommer till praktisk
anvandning.

Stor omsorg bor #gnas valet av
uppgifter, s& att evArighetsgraden vl
avviags med hiinsyn till elevernas fér-
utsdttningar. Sarskilt pd de ligre sta-
dierna bér réknedvningarna | ragel
omfatta uppgifter, som Inte fordrar
ldnga och tidsddande ridkneoperatio-
ner.

Overslagsrakning kréver omfattan-
de tréning. Den bér séttas in redan
tidigt pé l&gstadiet, s4 att eleven vén-
jer sig vid att regelbundet kontrollera
alt ett resultat &r rimligt. Vid rak-
ning bdr en evvigning ske mellan hu-
vudrékning, nedskriviing av siffror
och anvéndning av algoritmer och
uppstéliningar. Eftersom man | sam-
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hillet | allt starre utstréickning anviin-
der maskinella hjglpmedal for nume-
risk rékning, bér skolan lagga stor
vikt vid huvudriikning och overslags-
rékning,

Allmé&n och s#rskild kurs

Den allménna kursen p4 hagstadiet
skall tillgodose behovet av matema-
tiska kunskaper och fardighater | en
alimén medborgerlig utbildning. Ele-
verna skall bibehdila och allt efter
gina férutsdttningar utvidga de cen-
trala kunskaper och fardigheter som
de férvirvat under tidigare arskurser,
Centrala moment &r rikning med po-
sitiva tal | tiosystemet, grafisk fram-
stélining, procentrékning och tillamp-
ningar a&v geometrin. Rakning bor |
forsta hand inriktas p& tiliviigagangs-
sdit | vardagslivet, sdsom &verslags-
rdkning, huvudrékning och rakning |
med réknesticka. |

Léraren bér utgh frdn att flertalet
elever som véljer allmén kurs &r | be-
hov av en konkret framstélining av
lérostoffet. Sarskilt méste man upp-
mérksamma att s&vEl inledande axem-
pel som dvningar avpassas | svirig-
hetsgrad, sd att de matematiska me-
toderna e skyms av tekniska svérig-
heter. Man kan vidare anta att slever
inom alimén kurs &r | s#rskilt stort
behov av téta repetitioner, inriktade
pé att forstdrka begreppsbildningen.

Att framstéliningen gérs konkret
och vningarna |atta far inte Innebéra,
att den allménna kursen utarmas pa
matematiskt intressanta moment och
dérigenom framstdr som en enformig
upprepning av tidigare behandlade
moment. Tvlrtom &r det angelaget att
eleverna upplever stoffet som om-
vixlande och Intressant.

Bven bland elever som wvaljer den
allménna kursen kan skillnaderna |
friga om fallenhet f&r matematik vara
péfallande stora, L&raren bér dérfér
vara beredd att ge forsigkomna ele-
ver mer krivande arbetsuppgifter och
att lata dem f& fardjupa sig i huvud-
moment, som behandlas mera inglen-
de | sdrskild kurs.

Den sdrskilda kursen avser att,
jamfart med den allménna kursen,
ge fordjupade kunskaper och férdig-
heter och en vidgad orientering om

matematikens  anv&ndningsomraden,
Genom att ligga okad vikt vid séda-
na moment, som ger en &verblick
Gver #mnet, tjfnar den s&rakilda kur-
sen ocksd som férberedelse fér fart-
satta studler | matematik.

Undervisningen kan bedrivas s&,
att Inom den s#rskilda kursen till-
lempningsproblemen villjs pd en na-
got hégre abstraktionsnivd &n | den
aliménna kursen. Det &r ocksa viktigt,
att eleverna far tillfalle utvidga de
kunskaper och férdigheter de forvar-
vat under tidigare &rskurser.

Om allmén och sérskild kurs se
aven supplementet | matematik,

Planering och samverkan

Fér att matematikundervisningen skall
ge ett gott resultat mdste den grun-
das dels pd en éversiktlig planering
av terminens eller |dsdrets arbete,
dels pd en planering av arbetet vid
varje undervisningstillfalle. Vid plane-
ringen méste beaktas att grundsko-
lans undervisning utgdr en helhet.
Salunda bér Inlarningen inriktas pa
elevens kunskaper och utveckling pa
léngre sikt cch inte p4 hans resultat
vid slutet av Arskursen,

Under konferenser far undervis-
ningens planering diskuteras dess in-
nehdll och upplaggning samt hur oli-
ka lBromedel skall utnyttjas fér att ge
underlag fér meningsfull, allsidig och
sjilvstandig elevverksamhet. Efter
denna &versiktiiga planering vidtar
lérarens planering for den egna kias-
sen, varvid de enskilda elevernas
speciella situation uppmérksammas.
Leraren bor géra kiart for sig, hur
de clika leromedlen kan utnyttjas for
individualisering, =3 att varje elev
kan erbjudas en studieging som sva-
rar mot hans férutséttningar och in-
tressen,

Vid behandling av stoff gemensamt
med en stérre grupp elever, bér
bade l4rostoff och arbetssétt vara
omsgorgsfullt genomténkta och farbe-
redda samt avpassade efter elevernas
férutesittninger. Genomgdngarna bar
gbras korta. Diskussioner | grupp bér
disponeras 88, att elevernas behov
av sivdl omvExling som arbetsro
uppfylls.
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Behovet av repetition méste upp-
marksammas. Centrala moment bér
aterkomma flera génger under lds-
#ret, s4 att de stindigt halls aktuella.
Vidare bar man &gna tid &t férbere-
dande behandling av mé&nga moment
genom att t ex anvénda leborativa
material. Den tid som pd detta sfitt
anvands till begreppsbildning, minskar
behovet av tid till fardighetstréning.
En annan viktig planeringsuppgift
géller samverkan med andra Bmnen.
Man bér val tillvarata de situationer,
ditr matematik kan utnyttjas. Matema-
tikundervisningen kan h&mta tilamp-
ningar fran undervisningen | ovrigt,
tex | orlenteringsémnen, teckning,
hemkunskap, slajd, ekonomi och tak-
nike. Léraran bir darfar skaffa sig kén-
nedom om hur eleverna kommer |
kontakt med matematiska begrepp och
tillempningar av matematik | andra
smnen. Samverkan med andra &m-
nen kan ocksd &stadkommas genom
att bide den sakligt grienterande och
den matematiska behandlingen sker
inom det andra &mnets ram, tex ge-
nom att eleverna sjéiva gbr tabeller
och diagram, utfor medealvirdasberik-
ningar och pd annat satt bearbatar
statistiska data.

Arbetssétt

Med hansyn till elevernas mychket
gkiftande forutsattningar och behov &r
det nodvandigt att varlera arbets-
sattet.

Genom hela grundskelan méste
eleven trinas att arbeta sjalvstandigt
med matematik. Detta arbete kan t x
innefatta handhavende av cllka slag
av konkretiserande materlal, textstu-
dier, 8wningsrakning och problemids-
ning. Till en bérjan br uppgifterna
vara enkla ach tidsméssigt begrénsa-
de, s& smaningom bdr de bli mer
omfattande. M&r eleverna kan arbeta
sjilvstandigt, far lararen mer tid till
personlig handledning samt till grupp-
undervisning. Hérigenom &kar mdjlig-
heterna att genomfdra en indlviduellt
avpassad lérogéng.

Eleven skall ocksd systematiskt
vinja sig vid att erbeta I mindre
grupper. Grupper kan arbeta med la-
borativa material, t ex spel och pus-
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el av olika slag. Métning och vag-
ning &r lampliga uppaifter for tréning
i grupparbete. Grupper kan vidare ut-
gva Gvningsrikning, varvid eleverna
instruerar och rattar varandra. Grup-
per kan ocksd fa strre uppgifter
att genomfora utan annat sted fran
jararen &n punkivis Insatia anvis-
ningar.

Med hansyn till de stora olikheter,
som finns mellan eleverna och aven
far en och samma elev | olika situa-
tioner och Aldrar, bér ett och samma
undervisningsmoment | &tskilliga fall
behandlas pA ollka satt. | friga om
vissa moment kan en Inledande gen-
omghng goras med hela klassen. Den
atfaljs sedan av olika krévande ar-
betsuppgifter, varigenom en mer eller
mindra hoggradig Individualisering
kan ske. Mar det géller andra mo-
ment ater, bar stoffet uppdelas redan
fran bérjan. Vissa elever kan darvid
fa utgh fran konkreta exempal och
fortsitta med en framstélining med
|aborativa material, andra kan fa bor-
ja med en konkret inledning, faljd
av ralativt enkla abstraktioner. En
tredje grupp elever kan f& arbeta
med en mera abstrakt framstalining.
Arbetsmaterialet kan dérvid ha olika
utformning. Det kan vara exempelvis
bilder ach Bvningar, ett hifte med text
och gvningar, en programmerad fram-
stéllning eller en serle arbetskort med
tillhérande lsborativa material och
ljudbildband. Att en elev under ett
visst skede, tex under mellanstadiet,
arbetat med foretridesvis konkreta
och enkia framstéllningar av stoffet
far ej innebéra, att hans valmdjlighe-
ter | forts&ttningen begriinsas. Val
mellan olika framstallningar bér giras
av lraren och eleven gemensamt. Ett
viktigt hjélpmedal &r dérvid diagnos-
tiska material.

Lararen skall ge skt pa elevernas
arbate under lektionerna och gbra
fortldpande anteckningar bl a om sér-
skilt goda eller svaga prestationer
och om mera péfallande farandringar
| elevernas Insatser. Genom diagnos-
tiska material kan ldraren f& anvie-
ningar om vilka som behéver hjdlp
och ph vilket séit hjélpen bér lamnas.
Samtidigt kan man ocksd undvika att
fardighetstriining bedrivs pa moment
som eleven behdrskar. Ratt utnyttja-
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de kan disgnostiska material ocksd
hjalpa eleverna att folja sina egna
framsteg och ge dem stimulans I sitt
arbete.

Elaverna skall under matematikstu-
dierna vénjas vid noggrannhet, beri-
vigkt tinkande och sjélvkontroll. Kun-
gkapsbehaliningen blir stérre och var-
aktigare, om eleverna omedelbart kan
konstatera, att ett erhdllet resultat &r
riktigt eller felaktigt. Eftersom léraren
inte kan hinna kontrollera varje gkrift-
lig uppalft omedelbart sedan den ut-
farts, bar eleverna efter hand vénjas
vid att sjalva anvéinda facit eller iGa-
ningsbok. Maturligtvis skall ldraren
Bndd granska deras skriftliga arbete
och ge behavliga anvisningar fibr kor-
rigering.

Liromedel

Laromedlen bér ge anledning till en
sjalvstindig och mangsidig elevakti-
vitet.

Tryckta laromede! bér vara utfor-
made sA, att de ger mojligheter till
4@ arbetssatt som hér angivits. Vi-
dara fordras bl a demonstrations-
material och |aborativa material.
Demonstrationsmaterialet kan anvan-
das vid klass- och gruppundervisning
far att gbra en genomging mera
askadlig och kan vara avsett for t ex
flanalltavia, arbetsprojektor eller film-
projektor. Materialets utformning bér
variera allt efter stadiet och elevernas
forutssttningar.

Laborativa material har olika funk-
tioner. Da kan exempelvis vara till
hjilp vid begreppsbildningen eller
t o m en forutséttning for denna. De
kan ocksd anvandas fér att variera
och stimulera fardighetstréningen.
Surskilt vErdefulla &r material avpas-
sade for att belysa en viss matamatisk
struktur eller ett visst matematiskt
begrapp, tex principen far ett posl-
tionssystem eller den kommutativa
egenskapen hos multiplikation. Ratt
insatt stimulerar ett sdant material
alevarna till egna upptackter och eget
skapande.

Laborativa material bar utnyttjas
vid behandlingen av de flesta me-
mant, t ex antalsbegreppet, begrep-
pen mindre &n och storre &n, addi-
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tion, subtraktion, multiplikation, divi-
sion, positionssystem, decimaltalsbe-
greppet, brakbegreppet, koordinat-
systemet, funktionsbegreppet, po-
tensbegreppet, gruppbegreppet, san-
nolikhetsbegreppet. %

Bland &vrigt arbetsmaterial som bar |
utnyttjas kan némnas klossar, kulor,
knappar, linjal och méttband, rymd-
mdtt, ritmaterial, vdg, viktsats, mynt-
materfal, statistiska planscher, mate-
rial for utforande av slumpfirssk, rik-
nesticka, rknemaskin och tabellverk.
Litteratur | matematik kan stimulera
eleverna att p& egen hand férdjupa
sina kunskaper,

Laromedlen bér férvaras sé att de
&r |attillgéngliga, och vad géller labo-
rativa material helst s, att varje
elev sjélv kan himta vad han behaver
| en viss situation. Man kan t ex ord-
na en matematikhdrna | klassrummet.

Matamatik | 141




TIMPLAN 1
Lagstadiet klasstyp a
Veckotimmari

Amne ak 1 ak2 &k 3

& | AL e | 1L
Svenska 9 15 1" 14 9 10
Matematik 4 7 4 6 5 6
Engelska 2%) 2
Musik 1 1 1 1 2 2
Slsjd?) 2
Gymnastik 1 1 2 2 3 3
Orienteringsdmnen®) :
Religionskunskap 1

5 6 6 7 7 7
Hembygdskunskap
Summa 207) 302) 24 30%) 30 2)

12 | Timplan 1




TIMPLAN 2

Mellanstadiet klasstyp A

Veckotimmar i

Amne ak 4 ak5 ak 6
g L E L E L

Svenska 9 10 8 8 9 9
Matematik 5 5 5 5 5 5
Engelska 23) 2 4 5 - 5
Musik 2 | 2 2 2 1 1
Teckning 2 2 2 2 2 2
Sléjd4) 3 3 3
Gymnastik®) 3 3 3 = | 3 3
Orienteringsdmnen®):
Religionskunskap |
Samhillskunskap
Historia s 8 8 8 8 8 o
Geografi
Naturkunskap
Summal) 34 2) 35 2) 35 2)

114 | Timplan 2
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TIMPLAN 5
Hogstadiet klasstyp A

Amne

Veckotimmar i

ak7

ak 8

ak 9

E

L

Obligatoriska amnen
Svenska
Maskinskrivning
Matematik

| Engelska

: Musik

Teckning

Slojd

it Hemkunskap

Gymnastik

| Orienteringsdmnen?), 4):
Religionskunskap |
Samhillskunskap

it Historia

i Geografi

i Biologi

Kemi

{ Fysik

, Praktisk yrkesorientering®)
Tillvalsdmnen®8)

! Fritt valt arbete?)

NN W R

10

13

W w N

10

W = b

2?)
3?)

13

mm—h-p—lu.h.

10

_.—l—lmh—lm

%)
22)

13

Summal?), )

")

%

35! 2] ‘I)

120 | Timplan 5
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1968 UTKOMMER

Svenska
Matematik

Frammande sprak. Engelska

Frammande sprak. Franska. Tyska

Musik

Teckning

Slajd

Hemkunskap. Barnkunskap

Gymnastik

Orienteringsamnen. Lagstadiet.
Mellanstadiet

Orienteringsamnen. Hégstadiet

Ekonomi

Konst

Teknik

Fritt valt arbete

Undervisning i klasstyp b och B

Specialundervisning

Planering *

1970 BERAKNAS UTKOMMA

Planeringsexempel. I'_.;'igstadlet.

- Mellanstadiet

Praktisk yrkesorientering

Maskinskrivning

o

r ——
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