8
Att organisera for lirande

Stor spridning bland eleverna i en gymnasieklass i in-
tresse och férmdga &r nagot som unga ldrare snabbt
brukar mérka och éldre ibland tycker sig ha diskuterat till
leda. Ndgra elever verkar ha férstatt "procent” sedan
manga ar och ar kanske uttrdkade. Andra tycks varken
kunna eller vilja ldra. Hur hanterar man denna komplexa
undervisningssituation? Gymnasieskolans mer eller min-
dre givna ramar: ldroplanen, kursplanen, timplanen, gym-
nasieférordningen, antal ldrare och elever, lokaler, ldro-
medel osv ger forutséttningar och sétter grdnser for vad
som dar méjligt. Hur kan undervisningen organiseras sa
att den inom givna ramar pa bdsta sétt stimulerar alla
elevers arbete mot uppstéllda mal?

En skola for alla

Fragan hur vi skall individualisera med hjilp av differentiering har
fatt ny aktualitet nar gymnasieskolan blivit kursutformad och mate-
matik ett obligatoriskt kdrndmne for alla. Vad innebir differentiering
och vad &r egentligen syftet? Vilka erfarenheter har vi av olika for-
mer av differentiering och vilka mojligheter finns idag att variera
undervisningens mél, innehall, ramar och organisation for olika elev-
er och elevgrupper?

Fragan hur man bist kan individualisera undervisningen ir lika
gammal som skolan sjdlv. Problemet har tidigare uppfattats mera som
en fraga om organisatorisk differentiering 4n som en inre pedagogisk
fraga. Det gamla parallellskolesystemet med folkskola, realskola och
flickskola dr exempel pa hur man tidigare pa systemniva forsokte
skapa sa homogena grupper som mdjligt. Underbetyg, kvarsittning
och utkuggning hjilpte till att minska spiannvidden i klasserna ytter-
ligare.

Idag &r situationen en annan. Vi har fatt en sammanhéllen nioarig
grundskola och en sammanhallen kursutformad tredrig gymnasieskola
for i princip alla elever. Fordandringarna stiller mycket storre krav pa
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skolan &n tidigare nir det giller att mota elever med olika forutsatt-
ningar och behov och anpassa undervisningen efter deras studiere-
sultat och intresse. Gymnasieskolan har fordndrats frén att ha varit en
skola for ett fatal till en skola for alla.

Individualisering och klasstorlek

Pa 1930-talet borjade man mera systematiskt studera spridningen i
elevernas matematikkunskaper i1 vart land. Wigforss (1943) under-
sokte situationen 1 folkskolan och konstaterade att

spridningen bland eleverna rorde sig om tva arskurser uppdt och
neddt vid ett standardiserat prov i dk 4

och att varje elev inte kunde fa mer av ldrarens tid dn i genomsnitt
6-7 minuter per vecka vid helt individuell matematikundervisning.
Han sammanfattade:

Hdinsyn till dessa bada fakta, barnmaterialets heterogenitet och
den ringa tiden for helt individuell undervisning, stdller ldraren i
ett svart dilemma. Faktum nummer ett stiller klassundervisningen
och faktum nummer tva den individuella undervisningen i tvivel-
aktig dager. Att praktiskt lotsa sig fram genom dessa svarigheter,
kanske genom ndgon form av gruppundervisning, blir ldrarens sva-
ra uppgift i klasser med stort elevantal. Kravet pa smdrre klassav-

delningar torde ej i ldngden kunna avvisas, om skolan skall kunna
Mylla sin uppgift. (Wigforss, 1943)

Wigforss arbeten foljdes av flera studier om individuella differenser,
bl a som forarbeten till efterkrigstidens stora utbyggnad av grund-
skolan och gymnasieskolan. Det 4r nog ingen tvekan om att upp-
mirksamheten pé skillnader mellan elevers forutsittningar och stu-
dieresultat bidrog till 6kningen av ldrartitheten i vart land.

Det ar viktigt att skilja mellan individuell undervisning och indivi-
dualisering. Det ér inte sjalvklart att individuell undervisning &r batt-
re dn undervisning i en grupp tillsammans med andra elever. Mindre
klasser eller undervisningsgrupper leder inte automatiskt till battre
undervisning. Tvirtom kan det vara sa att fiarre elever i en klass para-
doxalt nog kan betyda att elever med t ex behov av sarskilt stod far
mindre uppmarksamhet och hjélp 4n i storre klasser (Granstrom &
Einarsson, 1995, s 15).

Klasstorlek &r i hogsta grad en resursfrdga. En generell minskning
av klasstorlek dr mycket kostsam. Omvint kan man spara mycket
pengar till andra satsningar inom skolan om klass- eller gruppstorle-
ken kan 6kas. Dessutom maste det till stora férandringar om det skall
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bli en mérkbar forandring i undervisningtid sett ur ett elevperspektiv.
En generell minskning av klasstorleken fran t ex 25 elever till 24 ger
inte ens en halvminut extra per elev och vecka i matematikundervis-
ning om man férdelar tiden jamt pa alla klassens elever. Darfor ar det
inte sirskilt 6verraskande att den pedagogiska forskningen haft svart
att finna nagot entydigt positivt samband mellan minskad klasstorlek
och forbattrade undervisningsresultat.

Tidigare har resurstilldelningen till skolan detaljreglerats och kopp-
lats till bestimda delningstal (for klasstorlek), timplan och larares
tjanstgoringsskyldighet. Denna reglering har nu upphort. Det finns
inte langre ndgra dronmérkta pengar direkt kopplade till storlek och
sammansittning av klasser och undervisningsgrupper. Det dr rektor
som bestdmmer och som har ansvaret.

Alternativkurser

Nir det obligatoriska skolvdsendet byggdes ut efter andra virldskri-
get ersattes det gamla parallellskolesystemet med en niodrig sam-
manhdllen grundskola. En av de stora fragorna var hur man skulle
klara av undervisningen i sammanhallna klasser i nio ar. Matematik-
amnet ansags vara ett av de mest kritiska. Som en provisorisk 16sning
infordes alternativkurser pa hogstadiet i bl a matematik.

Den nodviindiga differentieringen med hdnsyn till elevernas forut-
satmingar kan ske genom den uppdelning i grundkurs och éverkurs
som ndmns i anvisningarna till varje dmne ... For att ytterligare
underliitta anpassningen av undervisningen efter forutsdittningarna
hos de olika elevgrupperna i en klass, har for vissa dmnen (moderna
sprak, matematik, fysik och kemi) utarbetats forslag till sk alterna-
tivkurser. Dessa dr exempel pd hur man kan differentiera kurserna,
och de har till omfattning och innehdll varierats efter olika elevers
studiemal och forutsdttningar. Prop 1950:70, s 20

Ideologiskt sags alternativkurserna av méanga som ett avsteg fran den
sammanhallna grundskolan. Andra menade att alternativkurser var
enda sittet att kunna hantera individualiseringsproblemet pa hogsta-
diet. Aven forskarsamhillet var splittrat:

undersokningen om prestationsutvecklingen i olika differentierings-
miljoer ... tyder pd att en homogenisering av klasserna for de ur
skolans synpunkt svagaste eleverna medfor for dem ogynnsamma
konsekvenser i fraga om kunskapsinhdmtandet samtidigt som ho-
mogeniseringen inte har ndgra patagliga positiva effekter for de biista
eleverna. SOU 1961:30, s 287
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Pad en avgorande punkt i sin argumentering har t ex 1957 ars skolbe-
redning dragit en slutsats, som kan uppfattas och ocksa har tolkats sd
att en homogenisering genom organisatorisk differentiering missgyn-
nar de sdmsta eleverna utan att for den skull ge ndgra positiva effekter
for de basta. Den resultatbild som kan utldsas ur stockholmsunder-
sokningen ger snarare stod for den motsatta tolkningen.

Dahllsf, 1967

Efter omfattande forsoksverksamhet med olika alternativ till alterna-
tivkurser, framforallt i matematik blev regleringen av alternativkur-
serna allt svagare for att helt upphora 1 samband med inforandet av
Lpo 94. Forsoksverksamheten visade att det fanns manga andra or-
ganisationsformer som lokalt fungerade vil sa bra som alternativ-
kurssystemet. [ det nya styrsystemet for skolan med malstyrning och
decentraliserat ansvar anser staten att problemet bast hanteras lokalt
utan central reglering:

Eleverna skall fordelas pa klasser och grupper enligt beslut av rektor.
Grundskoleforordningen, 4 kap, 4§

Sett ur elevperspektiv ger naturligtvis tvd nationellt reglerade alter-
nativkurser en alltfér mekanisk uppdelning av matematikinnehallet.
Allmin och sirskild kurs i grundskolan var en organisatorisk diffe-
rentiering, som kan jamforas med de olika studieprogrammen i gym-
nasieskolan. Ett av problemen var att elevernas val inte alltid 6ver-
ensstimde med deras intresse och formaga. Sarskild kurs i grundsko-
lan valdes ofta mera pa grund av fordldraambition @n av elevintresse.
Systemet med en mer eller mindre fast organisatorisk differentiering
visar sig ocksa ha negativa effekter pd ménga elevers sjalvuppfattning,
intresse, motivation och attityder till matematik och matematikstudier
i den kénsliga 14-15-arséldern. Men bilden ir splittrad. Darfor 4r det
inte sirskilt overraskande att staten lamnar Over till skolledare och
ldrare att — inom ramen for liaroplan och kursplan — i samradd med
elever och forildrar vilja arbets- och organisationsformer som anses
bast utifran egna och skolans forutsattningar for att mélen med utbild-
ningen i matematik skall nis.

Den diskussion som forts i fyra decennier om elevgrupperingar
och olika kurser pa hogstadiet har nu féatt fornyad aktualitet pd gym-
nasiet nar matematik blivit obligatoriskt kdrndmne for alla elever.
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Med Lpf 94 och tillnérande timplaner, kursplaner och betygs-
system har vi fatt en ny gymnasieskola med manga nya upp-
gifter. Vad betyder dessa férandringar fér matematiklararens
arbetsuppgifter? Var ligger de stérsta utmaningarna?

Vad anser du om sambandet mellan klass/gruppstorlek och
undervisning i matematik? Ar minskat elevantal i klasserna
det basta séttet att anvanda motsvarande resurser pa?

Vad &r det for skillnad mellan differentiering, individualisering
och individuell undervisning?

Vilken ar din erfarenhet av grundskolans alternativkurssystem
eller av alternativ till alternativkurserna? Vad kan vi lara av
hogstadiets matematiklarare néar det t ex galler gymnasiets in-
ledande matematikkurs for de elever som kanske inte hade
studerat matematik om det inte varit obligatoriskt?

Gemensamma pabyggbara kurser

I den nya gymnasieskolan studeras de olika dmnena inte lingre ter-
minsvis utan i form av tidsbestimda kurser med sirskilda mal och
kunskapskrav inom ramen for olika nationella program. Uppdelning-
en pa program och kurser ar en form av 6vergripande organisatorisk
differentiering av gymnasieutbildningen. Matematik ir ett kirndmne.
Den forsta kursen #r obligatorisk for alla. Endast naturvetenskaps-
programmet omfattar samtliga fem kurser. Programmen bestér av
pébyggbara kurser till skillnad frén grundskolans alternativkurssys-
tem och gymnasieskolans tidigare linjer som bestod av parallella ma-
tematikkurser med olika svérighetsgrad och inriktning.

Gymnasiets forsta matematikkurs ingar alltsd i samtliga program.
Men eftersom kursplanen &r underordnad respektive programmaél kom-
mer kursens innehall att kunna variera med eller fargas av” det pro-
gram den ingdr i. Gymnasieelever pa olika program liser samma ma-
tematikkurs men med lite olika inriktning. Kvalitetskraven for t ex
olika betyg 4r ddremot desamma. Om elever fran olika program laser
samma matematikkurs i samma undervisningsgrupp maste man na-
turligtvis forsoka hantera detta inom gruppens ram.
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Kurstimplaner — en flexibel ram

En av de viktigaste ramarna i matematikutbildning 4r den tillgangli-
ga tiden. Om en elev har valt ett program dédr matematikdmnet endast
omfattar A-kursen &r den garanterade undervisningstiden 110 klock-
timmar. En elev som har behov av extra st6d under en begrinsad tid
kan fa stodundervisning. Om en elev inte blir godkénd sé finns moj-
ligheter att ga om kursen, i vissa fall tva ganger dven om detta skulle
medfora att gymnasieutbildningen blir langre 4n tre ar. Andra sitt att
Oka den garanterade undervisningstiden for en kurs eller ett &mne
kan vara att anvanda det lokala tilldgget. For elever inom individuel-
la programmet finns ytterligare mojligheter att anpassa undervisnings-
tiden till elevers forutsattningar, behov och intresse.

Andra elever kanske behover kortare tid for en kurs. Det kan bero
pa att man redan fran grundskolan behdrskar vissa moment och vill
tentera av kursen tidigare 4n planerat. Det kan ocksa vara sa att flera
matematikkurser ingar i programmet, att man vill ligga mer tid pa de
foljande kurserna och dérfor viljer att fordela tiden mellan de ingé-
ende kurserna pa annat sitt. Har finns mdjligheter att integrera och
sekvensera de olika kursmomenten pa olika sitt (se s 154). Dock méste
man hélla isdr kurserna nir eleverna skall ha sina kursbetyg.

For den sirskilt matematikintresserade kan ocksa finnas mojlighe-
ter att via ut6kat program, individuella val, lokala kurser eller special-
utformat program fa en mera omfattande matematikutbildning dn den
som ges inom ramen for kurs A — E (se t ex Gode, 1993).

e Hur organiserar man bast matematikundervisningen i en grupp
elever som laser samma matematikkurs men inom olika program?
Vilka aktiviteter kan vara gemensamma och vilka bor vara olika?

¢ Hur utnyttjas den flexibilitet som finns i timplanen sa att undervis-
ningstiden béttre passar till elever med stérre respektive mindre
behov? Finns det battre satt?

Att gruppera for undervisning

Gruppindelning behover inte ha med differentiering att géra. Utan
tankar pa differentiering kan man t ex bilda smagrupper i det vanliga
skolarbetet darfor att det dr bra att eleverna diskuterar med varandra.
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Alla grupper kan arbeta med likartade uppgifter — i kapitel 4 och 5
finns flera exempel — men grupperna kan ocksé fa olika uppgifter,
och medlemmarna i gruppen kan dela upp arbetet mellan sig, t ex i
projektarbete eller arbete med ett tema (Kapitel 6 och 7).

Homogena eller heterogena?

Vad menas med att en grupp ar homogen respektive heterogen. Vad
ar det som dr homogent respektive heterogent? Begreppen dr mycket
problematiska. Vid en studie pd grundskolans mellanstadium dela-
des eleverna in i tre grupper; “hog”, "medel” och ”lag” efter resultat
pé provrakningar fran tidigare terminer (Kilborn, 1979). Nér man tit-
tade ndrmare pa elevernas forkunskaper infor kortare specifika mo-
ment skulle i genomsnitt varannan elev behovt byta grupp om man
behallit kravet pd homogenitet vad giller forutsittningar att klara det
aktuella kursavsnittet. Grunden f6r gruppindelningen var sdledes all-
deles for ”grov” for att den skulle hélla infor ett konkret undervis-
ningsavsnitt och passa enskilda elever.

Men homogent och heterogent kan gilla andra saker dn forkunska-
per eller resultat p& provriakningar, t ex dnskemal om arbetssitt och
arbetsformer, mojligheter att fa hjilp eller st6d hemma, intresse for
olika aspekter av matematikdmnet som dess historia, tillimpningar,
teori osv. Det &r viktigt att man klargdr grunderna for och syftet med
olika typer av grupperingar och inte ramlar i fallor som att l1angsam-
ma elever nodvandigtvis dr svaga i matematik. Det underléttar nér
man skall lata eleverna vilja och nir man skall f6lja upp och utvérde-
ra resultaten av undervisningen.

Homogena grupper

Maénga ldrare forordar homogena grupper i termer av tidigare studie-
resultat och forkunskaper i matematik. De framhaller att svaga elever
da far sina verkliga behov bittre tillgodosedda, vagar komma fram
med sina fragor, far sidkrare kunskaper och stiarkt sjdlvfortroende. Att
de svaga eleverna skulle stimuleras i heterogena grupper tror de min-
dre pa. Vad giller starka elever, tycker de att idealet at var och en
efter hans formaga” borde gélla ocksa de starka eleverna. Starka elever
har ocksé behov, som bést kan tillfredsstédllas om de bildar en grupp
for sig. Slutligen framhaller de som vill ha homogena grupper att en
sadan uppdelning anvinds som en sjidlvklarhet inom andra omraden.
Som exempel anges bl a sprakkurser utomlands. Dir uppdelas eleverna
ofta efter test i homogena grupper, utan att nagon t ex finner detta
“diskriminerande”. Foresprikarna for homogena grupper kan ofta,
men inte alltid, tinka sig en fast, organisatorisk nivagruppering.
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Heterogena grupper

De som forordar heterogena grupper eller klasser ser sakerna annor-
lunda. De vill ha heterogena grupper bl a fér samtalets eller samverk-
ans skull. De tinker kanske framst pa heterogena grupper inom en
klass, men kan i princip ocksé forespraka heterogena grupper av klass-
storlek. De anser att dven svaga elever vinner pd gemensamma dis-
kussioner, vare sig det giller samtal mellan ldrare och klass eller mellan
eleverna i en grupp. Vidare anser de — och hir ligger ofta den spring-
ande punkten — att svaga elever verkligen stimuleras och kan fa hjalp.
De astadkommer (presterar) mera én de skulle géra om de bildade en
grupp for sig och ldraren avlastas. Vad giller de starka eleverna kan
man alltid ta hand om dem. De har ofta biittre sjidlvfortroende och
diarmed egen initiativformaga. Genom att hjadlpa kamrater i gruppen
kan de fordjupa sitt eget matematikkunnande. 1 heterogena grupper
utvecklas de i, vad de i alla fall méaste kunna, att arbeta tillsammans
med personer, som har andra forutsittningar och intressen. Forespra-
karna for heterogena grupper vill inte ha ndgon organisatorisk niva-
gruppering. Blotta tanken &r som ett rott skynke. Skil som ocksa bru-
kar anges ar att barn och ungdomar inte ska placeras i en grupp som
kan innebdra diskriminering, “’stampling” eller dterviandsgata.

Maénga stillningstaganden grundas pé erfarenhet av klassundervis-
ning. Den som foresprakar homogena grupper tianker pa hur svart
eller omojligt det kan vara 1 heterogena klasser. Han/hon tror inte
mycket pa den som séger att en god ldrare kan rycka alla med sig,
utan tidnker att den som siger si antingen sjalv dr ovanligt skicklig
eller faster inte s stor vikt vid de svaga elevernas existens och verk-
liga resultat.

* Vad anser du att begreppet homogen/heterogen klass star fér?

* Vilka férdelar och nackdelar anser du finns med homogena
respektive heterogena grupperingar.

136 Némnaren Tema: Matematik — ett kdrndmne



Kapitel 8 Att organisera for ldrande

Forsok med nivagruppering

Pa grundskolans hogstadium har det genomforts flera individualise-
rings- och differentieringsfoérsok. For ménga &r den principiella upp-
laggningen ungefir densamma som man har i traditionell klassun-
dervisning — skillnaden é&r att eleverna, individuellt eller i grupp, far
vilja niva. Sa har kan det se ut:

Vid vanlig klassundervisning tillimpar man ofta denna modell utan
att narmare reflektera 6ver den. Alla borjar samtidigt pa ett moment,
eleverna 6vningsraknar pa uppgifter av varierande svarighet, sa sam-
manfattar man vid en gemensam diskussion och borjar ett nytt av-
snitt, etc. Grovt sett brukar den forsta nivan svara mot lirobokens
forsta "omarkerade” 6vningsuppgifter, nista mot dem som 4r marke-
rade med en stjdrna/pil och den sista mot larobokens svaraste uppgif-
ter. Principen genomgang — spridning individuellt eller i grupp — sam-
manfattning med ny start” dr vilkind. Den kan tillimpas mer eller
mindre explicit och mer eller mindre konsekvent.

Det ér sjdlvfallet inte nodvandigt att ha tre nivéer. Vid den diffe-
rentiering inom en klass, som Rodebyprojektet pa grundskolans hog-
stadium arbetade med, hade man tv4, vilket i stort motsvarade vad
allmin och sarskild kurs var tinkt att bli.

I princip 4r modellen densamma ocksa om nivagruppering sker i
tva eller flera "sammanslagna” klasser. Gemensamma diskussioner
kan héallas. Den ldrare som normalt skulle haft hand om klassen sam-
manfor alla eleverna i den och resonerar om vad som varit och vad
som skall komma. Detta forutsatter att alla arbetar i ungefar samma
takt och att man finner gemensamma diskussioner 6ver gruppgréin-
serna virdefulla.

Det finns flera hogstadieforsok med storre ambitioner nér det gil-
ler att bilda homogena grupper. Ett gjordes redan 1982-85 vid Linde-
borgsskolan i Malmé. P4 den tiden fanns allmén och sérskild kurs.
Vi illustrerar idén med ndgra exempel fran detta férsok, som férsoks-
ledarna kallade Ett forsok med fri och rorlig gruppering over kurs-
grdnserna i matematik. Som malsittning angav de att

— Oka individualiseringen,

— ge varje elev bdttre mdjlighet att maximalt utveckla
sina fdrdigheter i matematik,

— ingen elev ldmnar dk 9 utan tillfredsstdllande
grundliggande firdigheter,

— visa eleverna hur firdigheter i matematik kan
anvdndas vid problemlosning.
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Vid forsokets borjan fanns fem klasser i ak 7. Efter ett test, oberoen-
de av elevens kursval (ak eller sk), delades eleverna upp i fem grup-
per, som (i lite forkortad beskrivning) kom att omfatta

Grupp 1

Elever som valt sarskild kurs (20 — 25 elever)
Grupp 2-3

Elever med sarskild eller med allmén kurs (30 — 40)
Grupp 4-5

Elever som valt allmén kurs (10 — 12 respektive specialgrupp, 4 —8)

En grupp allménkursare leddes av en specialldrare. Traditionell upp-
delning hade gett 5 sk-grupper och 2 ak-grupper. Speciallidrare fung-
erade ocksa som rorlig resurs.

I forsoksrapporten framhalls att homogeniteten inom grupperna gav
ldrarna storre mojligheter att hjilpa eleverna, eftersom hela gruppen
arbetade 1 ungefar samma takt och ocksa stotte pa problem samtidigt.
Eleverna uttryckte stor tillfredsstéllelse med att de varit lika duktiga
som sina kamrater inom gruppen, vilket i sin tur ledde till att arbets-
forhallandena var lugna och positiva.

En grundtanke var att grupperna inte skulle forbli fasta. Omgrup-
peringar skedde 3 — 4 ginger per ldsar efter test. Man diskuterade
alltid gruppbyte med eleven och flyttade aldrig en elev mot dennes
vilja. Om nagon elev ville byta grupp vid nigot annat tillfélle dn de
vanliga omgrupperingarna, sa fick hon gora det om orsaken var rimlig.

Skilet till &terkommande omgrupperingar var att eleverna utveck-
las under hogstadiet. En del mognar och utvecklas, andra far kanske
sociala problem och stannar upp. Varje omflyttning syftade till att ge
eleven den mest lampliga undervisningen. Grupperna kunde hallas
homogena.

Under véren i ak 9 gjordes inga omgrupperingar, dels efter onske-
mal fran eleverna, dels for att grupperna da inte langre ldste avsnitten

Diskussion
|Gemensam startl —> [medel | —> Gemensam| —> |medel
ny start
mera och svarare Imera och svﬁrarel
>
tidsaxel
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parallellt. Vissa sysslade med fordjupning, andra med vardagsmate-
matik.

Som resultat fick man farre med betyg 1 &n under de narmast fore-
géende aren. Forsoksledarna tror att det berodde pa att de svagaste
eleverna fatt mera hjélp, och att framfor allt de elevgrupper som led-
des av specialldrare fick en for dem anpassad kurs och darigenom
kunde forbittra sina resultat. Forsoksledarna tyckte vidare att elever-
nai grupp 1 (sk) blivit klart mera motiverade for amnet, och att lirar-
na i slutet av &k 9 hade storre mojligheter att forbereda dessa elever
for deras gymnasiestudier.

Mycket arbete lades ner pé att informera elever och foréldrar. Tva
tredjedelar av de fordldrar, som tidigare haft barn pé skolan, tyckte
att den nya undervisningen var bittre eller mycket béttre. Bland elev-
kommentarer mérks t ex

— Det dr mycket bdttre dn allmdn och sdrskild kurs.

— Jag tycker det dr bra att man kan byta grupp till den som passar
en bdist.

— Det dar skont med en relativt liten grupp.

— Eleven ska sjalv fa bestdmma om hon passar i en hogre grupp.
Har hon bra pa omgrupperingstesten i hogsta gruppen, men inte
trivs, tycker jag att hon ska fa flytta ner om hon sa vill.

— Innan tyckte jag det var kul, men nu nar jag bytt grupp tycker
jag det dr jattekul.

Efter det forsta forsokets slutférande har skolan fortsatt att utforma
matematikundervisningen pa detta sitt. Nu arbetar man p g a minsk-
ade resurser med fyra grupper.

Val och byte av grupp

Det dr naturligtvis viktigt att eleven far bestimma vilken grupp han
eller hon vill tillhéra och om eventuellt gruppbyte — sa langt det 6ver-
huvud taget dr praktiskt mojligt. Detta kriaver god information om
vilka alternativ som finns och mdjligheter till diskussion mellan elever
och ldraren om vad som kan vara bist for eleven.

En av anledningarna till att lata eleverna sjdlva vilja grupp ar att
det ofta ger trygghet och stabilitet att tillhora en fast undervisnings-
grupp eller klass. I kapitel 5 rekommenderas t ex att aven de mindre
grupperna inom en klass bestar under en inte alltfor kort tid, forslags-
vis 6 — 10 veckor.

Att byte av grupp kan goras behover inte innebéra att det behover
ske ofta. Det kan hénda att de flesta kan finna vad som ar bra for dem,
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med eller utan ldrarens hjélp. Sa var det vid ett forsok med nivigrup-
pering i kurs A (Selander, 1993). Dir ville ytterst fa elever byta grupp.

Eleverna har en realistisk uppfattning av sin egen férméga och tyck-
er att de hamnat i grupper dir undervisningen sker pa en niva som
passar dem.

Det kan ocksa vara sé, att elever ger upp och inte forsoker na ho-
gre. Det kan ocksa vara sa att det efter ett tag i praktiken blivit omdj-
ligt att t ex byta till en "hogre grupp” pa grund av skillnader i “tempo”.

Svensk klassrumsforskning har visat att larare, inte minst matema-
tikldrare, ofta anpassar sin undervisning till en sk styrgrupp. Grup-
pen dr den nést svagaste i klassen och resultatet visar hur svért det ar
for en ldrare att individualisera sa lange helklassundervisning domi-
nerar (Se t ex Granqvist & Einarsson, 1995). Om man ténker sig att
man fortsitter med “helgruppsundervisning” efter en nivagruppering
kommer styrgruppen i den svagare gruppen att ligga betydligt lagre
och i den duktigare gruppen betydligt hogre dn styrgruppen i den
ursprungliga klassen. Risken dr da uppenbar att den bittre gruppen
rusar ifrdn och den svagare halkar efter sé att det i praktiken blir omdoj-
ligt att byta grupp.

Betyg och elevinflytande

De nya malinriktade kursplanerna och det nya betygssystemet ger
storre mojligheter for eleverna att fa inflytande 6ver sina studier. 1
kapitel 3 i denna bok om elevens eget ansvar framholls att det kan
vara littare for eleven att sjélv ta ansvar for sina studier om eleven
sjalv fér vilja vilket betyg hon/han vill inrikta sina studier mot. For-
djupade kunskaper, som man inte &r intresserad av tar man inte gérna
ansvar for. Man nojer sig kanske med ligre betyg. Far man & andra
sidan sjdlv bestimma att man siktar pa hogre betyg kidnns det mer
motiverande. Resonemanget forutsitter god information om vad oli-
ka ambitionsnivaer innebir i friga om innehall och krav och att lira-
ren observerar och stddjer elevens strivan i studierna.

En viktig friga ar hér betygens funktion som underlag for behérig-
het och urval till fortsatta studier. Hir dr det angeldget att eleverna
har tillgang till god information om vad olika program, kurser och
betyg ger behorighet till och kan récka till vid en eventuell fraga om
urval bland behoriga. Hogskolan har idag stora friheter att sjilv be-
stdimma pa vilka grunder den gor sina urval och dirmed 6kad makt
over ingangen till olika postgymnasiala utbildningsvigar — pa gym-
nasieskolans bekostnad. Vi gar mot en utveckling med storre inslag
av andra grunder &n betyg for urval bland behoriga.
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Kan Lindeborgsskolans idéer omsattas i gymnasieskolan?
Pa vilka grunder kan gruppering goéras?

Vad ar det viktigaste du skulle vilja séga till elever och féraldrar
om ni introducerade ett liknande system som Lindesbergsskolans
pa er skola?

En elev sa Jag tycker inte man ska ha nan bra eller dalighets-
indelning. Sénker sjédlvfériroendet i andra @mnen ocksa.

Vad anser du om elevens uttalande? Ar det manga elever som
kan ké&nna det sa?

Vilka risker méter elever som p g a ett misslyckat grupperingstest
hamnar i fel grupp?

Vilka styrgrupper har du i dina klasser/grupper? Hur anpassar du
dig efter styrgruppen vid t ex genomgangar?

Bickham (1993) har i studier av grundskollarare identifierat tva
larartyper som hon kallar "Thénsmamma” respektive "handledare”.
Hénsmamman anvander traditionell "férmedlingspedagogik”
medan handledaren fungerar som en icke-auktoritar katalysator
for elevernas larande. Finns det hénsmammor och handledare pa
gymnasiet? Kan man komma at en del av problemen med individua-
lisering inom klassens ram med hjélp av en annan lararroll — och
darmed slippa att t ex nivagruppera?

Vad anser du om att gruppera elever inom respektive matematik-
kurs efter "betygsambitioner”? Vilka fér och nackdelar kan du se?

| vilken utstrackning skall eleverna i gymnasieskolan ges méjlig-
heter att férbereda sig for att klara intradesprov till universiteten?
Kan detta bli ytterligare en grund for differentiering? Ar det nagot
som gymnasieskolan skall uppmuntra till och stédja?

Diskutera med elever och kolleger om man skall arbeta i en hete-
rogen klass, men tidvis pa olika nivaer. Finns det férdelar med att
g6ra en uppdelning i mera homogena grupper? Jamfér t ex med
resonemang i Selanders artikel om differentiering av matematik-
kurs A (Selander, 1993) och Kilborns artikel om individualisering
(Kilborn, 1986).
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