3
Elevens och lararens ansvar

Matematik &r av tradition ett &mne dar ldraren ger upp-
gifter som eleverna skall 16sa. Leder det till att Idraren
Overtar elevens ansvar for att ldra matematik? Funderar
eleverna éverhuvudtaget pa vad de lar sig och varfér de
behdver kunskaper i matematik? Kapitlet handlar om hur
man kan inspirera elever att ta stérre ansvar fér vad de
skall lara sig, vad de skall arbeta med och pa vilket sétt.

Mal att stréiiva mot

Skolan skall strdva mot att varje elev
* tar personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo
* aktivt utovar inflytande éver sin utbildning, ...

Léraren skall:

* utgd fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin
inldrning och for sitt arbete i skolan, ...
* planera undervisningen tillsammans med eleverna,

(Lpf 94, s 33)

Vad ligger bakom s&dana honndrsord? Hur kan eleverna ta ansvar?
Hur kan eleverna stimuleras till att ta ett personligt ansvar for sin
inldrning? Det &r frigor som angér bade grundskolan och gymnasiet.

I allminhet ir eleverna vana vid att ldraren tar ansvaret. Den elev
som ropar Jag har ingen penna!” séger i sjdlva verket "Jag kan inte
eller jag orkar inte ansvara for att ha min penna med mig — ta ansva-
ret du! Fixa det 4t mig!” Och ldraren fixar penna istéllet for att friga:
”Hur skall du gora for att skaffa dig en?” Om inte ldraren lagger 6ver
ansvaret p& eleven behover eleven inte tinka pa att ta med sig en
penna i morgon heller.

Varje larare kédnner igen denna situation. Den glomda pennan kan
ges en symbolisk betydelse. Ar det inte sa att vi lirare av tradition tar
pa oss ansvar, i stort som smatt, for att eleven skall arbeta i skolan i
stéllet for att uppmuntra och stodja eleven att ta initiativ till eget an-
svar for sina studier.

Vad ir elevens ansvar i skolan? Ar det att eleven gor som ldraren
sdger, eller 4r det att eleven sjalv, inom givna ramar och under lira-
rens handledning, bestimmer vad som behovs for att nd de mal man
gemensamt satt upp for arbetet?
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Dubbla budskap

Manga génger ger vi eleverna intryck av att de sjilva far bestimma,
men nar vi inte 4r ndjda med resultaten tillater vi inte misstag, som
kan bli en konsekvens av detta ansvarstagande. Ena dagen sédger vi
kanske: ’Ténk sjdlv! Ta ansvar sjalv!” Niasta dag talar vi om for elever-
na precis hur de skall gora for att 16sa ett problem, skiller pa dem nir
de kommer for sent eller inte har last pa. Eleverna far med andra ord
gédrna gora som de sjilva finner bist, bara de gér som vi sédger.

Hur skall d& ansvarsfordelningen vara? — Man kan uttrycka det s3,
att lararen ansvarar for att eleven utvecklar sin egen formaga att ta
ansvar. Hur skall det g4 till? Hur kan man bist stédja och stimulera
eleven till eget ansvarstagande?

Ansvar 4r ett vidstrackt begrepp. Det ticker inte bara medvetna val
och handlingar, utan ocksa en kinslomaissig attityd, ur vilken skilda
val och handlingar fods.

Att 16sa en uppgift i boken

Eleven loser en matematikuppgift for att f4 och befésta ny kunskap.
Men man forstar ndgot nytt bara pa grundval av vad man redan vet,
och man skall aktivt bearbeta sambandet mellan den nya kunskapen
och den man har.

Den som kan stilla fragor till sig sjalv har littare att 1ara nya saker
an den som vintar pa besked om hur man skall gora. Nar man stiller
frédgor kring hur det nya hianger ihop med vad man redan vet &r man
inne i en kunskapsprocess. Det dr en process som inte startar automa-
tiskt — men som lidrare kan man genom fragor inspirera eleven att
forklara sitt tinkande. P4 detta sitt synliggdr man bade for eleven
och ldraren just denna elevs siitt att se pa problemet.

Som ldrare kan man forsoka stimulera eleverna att stilla frigor till
sig sjdlva och andra, s att de upplever att det gar béttre f6r dem och
att de lattare far fram en 16sning. Vi kan undvika att tala om hur man
16ser uppgiften, och i stillet lata eleven ta initiativet genom ldrarens
fragor. Vi kan lata malet vara att eleverna sa snart som méjligt pa
eget initiativ borjar stélla egna fragor, till oss, till sig sjalva eller till
varandra. Detta kan ske i tre steg:

* Still frigor till eleven.
* Stimulera eleven att stélla fragor till lararen.

 Stimulera eleven att stilla fragor till sig sjalv och andra.
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Det tar ofta ldngre tid att sitta med en elev och samtala om en uppgift
med hjdlp av olika fragor 4n att bara tala om hur man gér. Men den
tid som investeras fir man oftast tillbaka senare da eleven sjilvstin-
digt tar ansvar for sin problemlésning. Som ldrare kan man ocksa tala
om for eleverna hur man ser pa saken, t ex “Jag sitter linge bredvid
er dirfor att jag vill uppmuntra er till att tanka sjélva, jag tror namli-
gen att ni ldr er bittre pa det viset”. Vare sig vi sdger nigot eller inte
skall vi strdva efter att upptréda sa att eleven uppfattar budskapet:
For att ldra sig maste man tinka sjilv. Det kan vara starten till en
forandring fran passivitet till aktivt ansvarstagande. Det ir inte ldra-
ren som skall ta ansvar for att jag 16ser den hér uppgiften. Det 4r jag
sjdlv som har ansvaret. Eleven tinker d4 kanske mera “jag vill” 4n
jag skall”.

Hir dr ndgra exempel pa fragor som det kan vara bra att stilla till
eleven. Det dr vilkdnda fragor for de flesta, men de anger tonen:

— Hur tinker du?
— Vad vill du berikna? Varfor det?
— Foredrar du att skriva 5% som 5/100 eller som 0,057 Varfor?

Vem bestimmer vad som skall goras och liras?

Mainga uppgifter i ldrobdckerna &r triningsuppgifter. Tanken &r att
forstaelse och 6vning stodjer varandra. Men vilka och hur manga
uppgifter skall eleven rikna — och varfor?

Manga elever uppfattar helt enkelt matematiken som en samling
uppgifter att ta sig igenom. De har minnen av bide monotont riknan-
de och hastighetstiavlingar. De kan gora reflektioner om att uppgif-
terna ir for svéra eller for litta, och de finner dem mer eller mindre
meningsfyllda. De kinner igen — eller de kiinner inte igen — vad de
tidigare varit med om. Men de funderar séllan 6ver uppgifternas inne-
bord i meningen ”Vad kan jag nu som jag inte kunde f6rut? Vad har
detta lart mig?”

Tanken att eleverna sjdlva skall kunna avgora vilka uppgifter de
skall ridkna for att kunna siga “Det hir kan jag!” dr frimmande f6r
ménga elever. Hir patar sig liraren ofta ensam ansvaret. Man gor
(eller man gor inte) lixan. Sedan 4r det klart. Manga vet dagen efter
att de gjort ldxan inte ens vad uppgifterna handlat om. Vad som hént
eller inte hint i deras egen kunskapsutveckling reflekterar de inte
over.

Denna attityd &r inte sillan kopplad till uppfattningen att arbetet
utgors av att just rikna uppgifter. Man ser kanske vagt ett syfte med
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dem — att ldra sig mera matte — men att rikna “talen” framstar dnda pa
ett sdreget sitt som ett sjalvandamal. Det ar inte ovanligt med elever
som inte vet vad uppgifterna behandlar och varfér de riknar dem.
Man skall bara gora det, matten dr saddan. Det hela kan se bra ut —
“talen” dr ridknade, och dessutom ritt. I en mening visar det pa per-
sonligt ansvar: "Jag skall rikna och jag har gjort det”. I en annan
mening visar det inte pa personligt ansvar for studierna — tvirtom ger
man bort det egna ansvaret genom att bara rikna det som &r bestamt.

Elever kan ta ansvar

En ldrare i en matematiksvag ak 1:

— Nu har ni visat att ni kan rdkna med procent. Se nu efter om ni kan
rikna ut det nya priset ndr man vet med hur ménga procent priset
stiger eller faller? P sidan 87 har ni dvningsuppgifter som handlar
om det. Rikna sd manga uppgifter som ni tycker er behova for att
kdnna er sikra.

En forvanad elev:

—Men da vet ju inte du vilka uppgifter jag riknat? Du vet t ex inte om
jag raknat nr 43! (Det hordes pa tonen att hir kunde man smita un-
dan.)

Liraren svarade:

— Varfor skall jag veta det da? Du riknar inte en uppgift for att jag
skall veta att du gjort den utan for din egen forstdelse. Bara du sjalv
kan forstd vad det giller, s vilj de uppgifter som du tycker att du
behover 6va pa.

Kunde eleverna sedan ta ansvaret och std for vad de lart? Visst
kunde de det. Dessutom kom en diskussion i gdng. Vad handlade det
om pa nista sida? Kunde man efter lararens genomgang vilja....? Men
taink om man valde bort ndgon uppgift som var viktig pa nagot sétt?
Skulle ldraren siga till eller g igenom...? Och betydde alltsammans
att man inte behovde rikna uppgifter som man visste att man kunde?
P4 detta sitt blev eleverna delaktiga i en inldrningsprocess under eget
ansvar.

Att sitta mal for studierna

Elevers ansvarstagande hidnger sjélvklart ihop med att de kéinner att
de arbetar for egna uppstillda mal.

Att ta ansvar for ndgot som man sjdlv kommit fram till att man vill
gora dr en sak. Att ta ansvar f6r nidgot som man mera dimmigt fore-
stéller sig att man maste och egentligen inte vill, 4r en helt annan sak.
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Nir man skall utveckla elevernas ansvarskinsla kan det vara bra att
se pa vilka motiv eleverna sjélva tycker att de har for att studera. De
ar huvudsakligen tva:

* Eleven tycker att kunskapen ar viktig i sig. Den har ett bruksvirde.

» Eleven tror eller vet att hon/han har anvindning for kunskapen i1
framtiden.

Maénga elever kan inte hinforas till ndgon av dessa grupper. De tror
t ex inte att de senare kommer att f4 ndgon anvindning for skolans
kunskaper — ”det finns ju inga jobb i alla fall”. Kanske har de inte
heller manniskor kring sig som tycker att kunskaper dr virdefulla i
sig. Hur kan man visa dem att de har fel, och hur kan man da forséka
motivera dem?

Att forsoka med moraliska motiv svarar inte pa elevens fraga var-
for det dr bra med kunskaper. Man séger saker som “Det forstar du
vél att alla maste kunna!” eller "Hur kommer det att ga f6r dig om du
inte....” och forvintar sig, kanske omedvetet, att om eleven gor upp-
gifterna sa far hon/han en viss tillfredsstillelse mot att om hon/han
inte gor uppgifterna sa far eleven daligt samvete. Men ménga elever
tanker inte sa. De later sig inte manipuleras av en moralisk anledning
som de inte kan se nagot skal till.

Exempel pa niraliggande mal

En larare hade bestimt att uppgifterna 234 — 242 skulle rdknas. Men
det blev inte gjort. Eleverna skulle rdkna, men de ville inte. Vad gora?

Den hir ldraren tinkte sig att man kunde “dela péa ansvaret”, s att
han bestimde vilka uppgifter som skulle riknas, men gjorde detta i
form av ett “ackord”. Han sa alltsd under de sista eftermiddags-
timmarna: “"Rikna 234242, nir de ir firdiga far ni g hem.” Det
rickte. Nu riknades det. Handelsen visar att eleverna inte tog nagot
ansvar for sitt arbete — men den visar ocksa pa deras behov av ett
narliggande mal, och att en grund for ansvarstagande fanns bland
dessa fran borjan negativt instéllda elever.

I stillet for att bara tala vagt om framtiden 1 form av fortsatta stu-
dier (som eleven kanske inte har tidnkt sig) eller yrkesarbete (som
eleven kanske inte kan forestilla sig) kan man tala med eleven om
framtiden nista vecka eller nista ménad. Det blir mera patagligt och
konkret. Betyg skall eleven ha, och betyg forstar sig eleven pa. Ett
forslag &r att eleven sitter upp betygsmal. Lararen kan visa hur arbe-
tet den nirmaste veckan eller madnaden hénger ihop med motsvaran-
de betygskriterier, och fraga eleven vad hon/han vill géra om det vi-
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sar sig att det behovs férre eller fler lektioner dn normalt for att na det
maél hon/han har stillt upp.

Med lektionerna ir det ju i grunden sd som det dr med bokens 6v-
ningsuppgifter, de ar till for eleverna. For elever som behover fler
lektioner dn normalt kan skolan ordna stddundervisning. Den elev
som nar sina mal pa firre lektioner behover inte delta i alla lektioner.
Hon/han kan dé fa arbeta med det som intresserar henne/honom mest
i skolan? Ett sddant synsitt rimmar inte bara med elevens eget an-
svarstagande, utan ocksa med ldroplanerna:

For elever som har behov av extra stod i skolarbetet under en be-
gransad tid skall stodundervisning anordnas
(Gymnasieforordningen, 8 kap. 1§)

Rektor har ett sdrskilt ansvar for att varje elev i dialog med skolan
gor upp en individuell studieplan... (Lpo 94 s 36)

Ldraren skall organisera arbetet sa att eleven

* utvecklas efter sina egna forutsdttningar och samtidigt stimuleras
att anvdnda och utveckla sin formdga

* upplever att kunskap dr meningsfull och att den egna kunskaps-
utvecklingen gar framadt (Lpf 94, s 31)

For att eleverna skall kunna sitta upp mal for vad de vill léra sig i
matematik ar det bra om de inte enbart behdver lita till att all kunskap
ar virdefull, utan att de ocksa vet vilka krav som giller for olika
betyg. For att eleverna skall fa tydliga signaler angdende de olika
betygsstegen maste ldraren ha en klar bild av de kunskapskvaliteter
som varje betygssteg omfattar. Detta kan lata som en truism men kan
vara en svarlost uppgift.

De allra flesta elever brukar vara intresserade av att veta vad de
kan. Att uppna delmal ger ocksa gliddje. Den tillfredsstillelse de kén-
ner da kan vara underlag for att motivera dem till nya anstrdngningar.
Nir elever, som &r vana vid att fa negativa besked om sina prestatio-
ner, ser att de kan nagot som motsvarar betyget Godkdnd skjuter de i
hojden av lycka. Sddan upplevelser borde vi skapa utrymme for sa
ofta vi kan!

Ansvar och val

Skolans forvéntningar pa eleven formedlas bland annat i budskapet:
I varje amne maste du forsoka ldra dig allt som ldraren siger! Sen
far vi se om du lyckas och vilket betyg du kan fa!” For médnga elever
ar denna malsittning orealistisk. De varken vill eller kan leva upp till
den. "Maste vi ldra oss det hidr? Kommer det hir pa provet?” ér fra-
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gor alla ldrare kdnner igen. Det &r inte si underligt att eleven blir
frustrerad — och svarar med tillgéngliga medel — nir hon/han inte kan
ta till sig ens en liten del av det som forvéntas. Budskapet “ta till dig
allt som léraren sdger” dr kanske inte lyckat.

Ge eleverna mdojlighet att vilja. Tala om for eleverna, klart och
tydligt, vad de behover kunna for betyget Godkind. Sdg “det jag nu
skall tala om maste man kunna for att bli godkidnd”. Men sédg ocksa
”Det hir dr 6verkurs, alltsé frivilligt”. D4 kan eleven sjalv vilja. Inte
sdllan dr denna valmdjlighet en motivation for eleven, da den bygger
pé ett eget ansvar. Manga elever som ser att de har det kunnande som
krivs for betyget Godkénd borjar ocksd med optimism pa nésta be-
tygsniva. Andra gor det inte. De vill kanske nd malet Godkéind, men
inte mera. En forutséttning ar att kraven for Godkénd — ett betyg som
skall innebéra att man har baskunskaper — dr sa rimliga att i stort sett
varje elev kan na dit med ndgon anstringning. Det ar ldrarens sak att
intressera eleven for djupare kunskaper, men ocksa att respektera elev-
ens val.

Utvecklingssamtal

Hur kan man hjélpa eleverna att utveckla sin ansvarskénsla? En del
elever kan uppleva att de inte har lust eller inte orkar studera mate-
matik om de far ta for stort ansvar. Ansvaret kan helt enkelt bli for
tungt. Den breda vigens lockelse ar for ovrigt stor, vare sig man 4r
larare eller elev. Har ldraren ansvaret, konstrar man for att slippa, och
ar ansvaret ens eget — ja, da blir man trott och skjuter arbetsuppgifter
framfor sig.

En vanlig och god form for stod dr det kontinuerliga samtalet. Vi
kan kalla det utvecklingssamtal. Det dr samtal som bor ldggas upp
med utgangspunkt i den enskilda elevens behov och forutséttningar.
Det bor ocksa styras av elevens upplevelser i skolan och av elevens
mal med studierna — inte enbart av ldrarens eller skolans férvintning-
ar eller forhoppningar pé eleven. Om man ténker sig att eleven skall
ta ansvar for vad hon/han vill med sitt arbete i skolan, dr det ocksa
viktigt att eleven bemots med respekt for de mél som hon/han stiller
upp for sig.

Tillsammans med ldraren sétter eleven alltsa upp mal for sitt arbe-
te i skolan. Vad skall hon/han ldra sig och nir skall hon/han gora det?
Eleven far hjilp att forverkliga malet men styr sjdlv den praktiska
planeringen. Den tid som behovs for stddjande samtal kan vara mycket
varierande. Det kan vara att man har ett 20—-30 minuters samtal en-
skilt. Ménga ganger kan det ricka med ndgon minuts samtal i klass-
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rummet. Det viktiga &r inte samtalens ldngs utan elevens kénsla av
kontakt och stod.

Vilka mal ar rimliga? I utvecklingssamtal dr det viktigt att inte
bara se pa dagslidget utan ocksa ta hiansyn till elevens potentiella for-
maga. Vad eleven inte kan forsta eller gora pa egen hand idag, kan
kanske forstds under en lektion da ldraren forklarar, eller nir eleven
arbetar tillsammans med andra. Darefter mognar insikter om ldrande
och kunnande sa att man kan komma vidare dven pa egen hand. For
att gora eleven uppméirksam pa detta kan man be eleven jamfora med
hur liknande fragestillningar 16sts tidigare.

Sammanfattning

Som ldrare maste vi frdga oss vad ungdomarna vill med sina studier
och hur skolan skall kunna stodja dem i deras arbete. I stillet for att
utforma skolans verksamhet pé basen av regler om nérvaro, uppfo-
rande, betyg och krav pa prestationer, skulle man kunna utforma den
utifran de olika kvantitativa och kvalitativa kunskaper eleverna efter-
fragar. Visserligen &r det sa att efterfrdgan pa kunskap &r beroende av
en kinnedom om denna kunskap. — Man har svért att fraga efter eller
forsta virdet av ndgot som man inte kdnner till. Det dr ocksa sa att
ungdomars formaga att ta ansvar dr under utveckling. Fullt ansvar
kan man kanske inte begéra av eleverna. En del maste vara obligato-
riskt bdde i frdga om kunskaper och niarvaro. Men arbetsuppgifternas
utformning och t ex uppfoljning av narvarostatistik kan underordnas
elevens personliga mal med sina studier. P4 detta sétt kan man fa en
skolverksamhet som eleverna uppfattar som konsekvent och som sto-
der deras utveckling till ansvarstagande och harmoniska individer.
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Bortse fran konventionerna om gruppstorlekar, undervisning och nérvaroplikt.
Ta dessa sex elever som exempel. Utga fran foljande utdrag ur Lpf 94:

Hdinsyn skall tas till elevena olika forutsdttningar, behov och kunskapsniva.
Det finns ocksa olika vigar att nd mdlen. ...
Ddrfor kan undervisningen aldrig goras lika for alla (s 24).

Hur skulle du ldgga upp ett samtal med var och en av eleverna och hur skulle du
vilja forsoka arbeta med de hir eleverna?

Sara

Sara har som mal i matematik att fa betyget Godkéand. Hon &r sa
pass duktig att hon kan skaffa sig de kunskaper som behdvs utan att
delta hela lektionstiden. Hennes stora intresse ar videokunskap.
Hon skulle vilja férdjupa sig mera i detta amne.

Samira

Samira &r ocksa mycket duktig. Hon skaffar sig kunskaper motsva-
rande (Mycket) Val Godkand betydligt snabbare &n din undervisning
fortskrider. Hennes mal ar att fa (Mycket) Val Godkand.

Anton

Anton har som mal att fa godkant betyg. Han har svart for att klara
detta mal. Han behdéver mycket hjalp och har dessutom dalig narva-
ro och visar lagt intresse. Det ser ut som om Anton skulle behéva
alla lektioner och mer till (hemarbete, stodtimmar) fér att ha nagon
chans till godként betyg.

Erik

Eriks kunskaper motsvarar enligt ett test 4k 6. Erik vill inte satta na-
got mal fér sig i matematiken, som han tycker ar pest. Han sager att
han struntar i om han far betyget Godkéand eller inte.

Jessica

Jessica har lika stor férmaga att ta till sig kunskaper som Sara. Hon
behodver inte heller utnyttja hela lektionstiden, och hon &r ndjd med
betyget Godkand. Men Jessica ar inte intresserad av att férdjupa
sina kunskaper i nagot av skolans @amnen.

Oscar

Han verkar kunna om han vill, men mesta tiden gapar han och f6r-
stor arbetsro for bade sina klasskamrater och din undervisning. Pa
dina forsok att fa honom att arbeta svarar han bara: det ar ingen idé.
Det finns inga jobb och forresten vill jag inte géra nagot.
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» Diskutera och jamfér elevernas inflytande och ansvar med nagra
kollegor. Utga t ex fran

- lektionsarbetets innehall och omfattning
- hemarbetet

- laromedel och hjalpmedel

— prov och bedémning

Pa vilka punkter haller du med om att elevernas ansvar skall 6kas?

| en artikel i Namnaren av Blomhgj (1994) behandlas "det didaktiska
kontrakt” som finns i varje klassrum. Dar karakteriseras bl a traditio-
nell matematikundervisning:

att lararen gar igenom de metoder och algoritmer som
presenteras i laroboken

att lararen bara ger uppgifter som eleverna pa férhand har fatt
redskap att l6sa

att en uppgift ar 16st, nar dess fraga &r besvarad

att ett dnskat svar ges kortfattat med t ex ett tal, en figur eller
en kort mening

att eleverna vill ha lararens bedémning nar uppgiften ar 16st
att elevers larande beddms enbart utifran om de kan I6sa de
uppgifter som ges

att eleverna gor sitt basta att I6sa precis de uppgifter de fatt

Detta leder ofta till en bedraglig trygghet i klassrummet, men under-
visningen lever inte upp till intentionerna att elever skall tillagna sig

kunnande och vetande, dar de sjalvstandigt och kritiskt skall kunna
anvanda matematik.

Pa vilket séatt paverkar det didaktiska kontraktet i klassrummet elev-
ers ansvarstagande? Varfér utvecklas denna typ av kontrakt i vara
klassrum? Hur ser det didaktiska kontraktet ut i ditt klassrum?

I en dansk studie i gymnasiskolans ar 1 har Lindenskov (1994) funnit
att eleverna i huvudsak har tre uppfattningar av matematik.

A Matematik ar att rdkna uppgifter som andra formulerat
B Matematik ar en samling regler som andra satt upp
C Matematik ar instrument fér manskliga intentioner

Eleverna har alltsa en egen kursplan i A och B som stammer daligt
med béade lararens och statens. Hur hanterar vid denna konflikt?
Foér manga elever &r matematik tydligen nagot som bara hor till
skolan och som bara ett fatal kan lara sig. Hur skall vi méta dessa
uppfattningar? Fraga nagra av dina elever om deras kursplan i
matematik — varfor studerar de matematik, vad ar det fér ett Amne
de studerar och vad &r deras malséattning med studierna?
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Elevens och ldrarens ansvar

* Detta kapitel har diskuterat en lararroll som i mycket skiljer sig

fran den "traditionella”.

a) Vilket inflytande har dina elever pa matematikundervisningens

mal och aktiviteter?

b) Vilket ansvar tar dina elever for sitt arbete och larande i

matematik?

e Stieg Mellin-Olsen (1984) tar bl a upp de konflikter som eleven moter
i skolan. A ena sidan skall eleverria sorteras och socialiseras i ett
bestdmt samhallssystem och dartill hérande matematikkultur (som
avspeglas i skolan). A andra sidan har vi den ideologiska profilen att
skolan skall ge utrymme fér personlig, intellektuell och kreativ ut-
veckling. Dessa funktioner moter eleverna dagligen i skolan. Hur ser
de dem i sin matematikutbildning? Hur kan vi diskutera matematik-
undervisningens betydelse och roll i den konflikten, sa att eleverna

kan ta ansvar for sitt larande?
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