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Matteprov, mål och medvetna elever 
 
Catharina Lagerkvist är lärare i matematik och fysik vid Vallentuna gymnasium i Vallentuna. 
Hon har arbetat på gymnasiet sedan 1996, och jobbade tidigare på högstadiet. 
Kerstin Månsson är matematiklärare och utvecklingsledare (arbetslagsledare med 
skolledaruppgifter) vid Vallentuna gymnasium. Hon har arbetat som matematik- och 
kemilärare på gymnasiet sedan 1997, och även hon jobbade tidigare på högstadiet. 
 
 
Inledning 
Vi har under många år varit intresserade av hur bedömning och betygsättning i matematik går 
till. I början av vår tid som gymnasielärare arbetade vi ganska traditionellt, med vanliga prov 
med olika gränser för G, VG och MVG. Efter att ha varit på en föresläsning kom vi till insikt 
om hur man kan skilja på olika typer av uppgifter, dvs att fundera kring vilka förmågor och på 
vilken nivå uppgiften testade eleverna. Vissa uppgifter testar enbart godkänt-kunskaper, och 
för att nå VG krävs att eleven klarar uppgifter på både G och VG-nivå. Det har alltså 
betydelse vilken typ av uppgifter som eleven klarar, inte enbart hur många uppgifter. Varje 
prov betygsattes, och vid kursens slut la vi ihop elevernas samlade resultat under kursen för 
att få fram det betyg de hade uppnått. 
 
På den här tiden fick de elever som inte klarade proven göra omprov. Detta var negativt på 
många sätt, både för eleverna och för lärarna. Vissa elever brydde sig inte om att skriva 
proven vid ordinarie tillfälle, utan ”satsade på omprovet”. Det innebar för dem att de sköt mer 
och mer arbete framför sig, och samlade då på sig en mängd uppgifter att göra senare. För 
lärarna innebar omprovssystemet en mängd merarbete. För ungefär fyra år sedan togs ett 
beslut på skolan om att ta bort omprov som begrepp. Vi var tvungna att  hitta andra vägar att 
bedöma de elever som inte var med vid, eller inte klarade av, ordinarie redovisningstillfälle. 
Ungefär samtidigt började vi på skolan diskutera olika sätt att bedöma elever, och hur vi som 
lärare skulle få eleverna att nå målen i de olika kurserna (inte enbart matematik). Det här är en 
ständigt pågående process på vår skola. Hela skolan arbetar för närvarande med hur vi som 
lärare/pedagoger kan införa en mer formativ bedömning istället för den traditionella 
summativa bedömningen av elevernas kunskaper.  
 
För några år sedan började matematiklärarna fundera mera kring vad vi tyckte krävdes för att 
nå G i de olika matematikkurserna. Då skapade vi ett dokument för varje kurs där vi fyllde i 
vilka mål varje elev hade uppnått utifrån Skolverkets mål för varje kurs. Arbetet med detta 
ledde sedan vidare till vår reparationsmetod.  
 
Reparationsmetoden 
Idag arbetar vi personal på skolan aktivt med målen för varje kurs. Hela skolan gör det vi 
kallar för Temablad inför varje nytt arbetsområde (se bilaga). Där konkretiserar vi vad målen 
innebär, och ger exempel på vad eleven behöver lära sig för att nå målen. På temabladen finns 
också en tidsplanering för det aktuella temat/arbetsområdet. 
 
Efter varje arbetsområde har vi olika typer av kunskapsredovisningar, ofta är det ett skriftligt 
prov, men det kan också vara muntliga redovisningar eller grupp-prov. Vid skriftliga prov gör 
vi en G-del, den delen testar förmågor och förståelse på G-nivå. På den delen måste eleven 
klara alla uppgifter. Om de inte gör det  får de reparera, dvs de får liknande uppgifter som de 
först löser med hjälp av vem de vill, utom undervisande lärare. På proven finns det givetvis 



möjlighet att visa kunskaper på högre nivåer också, avsikten är ju att eleverna ska nå så långt 
som möjligt i sin matematiska utveckling. Den delen poängsätts traditionellt. Det innebär 
alltså att en elev kan behöva repararera uppgifter på grundläggande nivå, trots att eleven har 
fått många poäng på andra delen. Vi har märkt att detta är till fördel för lite slarviga elever 
som har en god matematisk förmåga. Vid ett traditionellt prov missar elever ofta  poäng på 
grund av slarvfel på lätta uppgifter, och når kanske inte upp till VG- eller MVG-gränsen. Med 
den här metoden drabbas de inte på samma sätt, de kan alltså få ett högt betyg på provet fast 
de måste reparera grunderna. 
 
Hur går det då till? 
När vi gör våra matteprov tänker vi först igenom vilka förmågor och kunskaper vi vill testa på 
G-nivå, utifrån både målen i temabladet  och vår ”bedömningsmatris” (se bilaga). När vi 
sedan rättar proven markerar vi i elevens ”matris” vilka mål de har visat kunskaper om. Vi 
skapar också ett ”Reparationsdokument” med motsvarande uppgifter, ofta lite fler och/eller 
mer omfattande. I reparationsdokumentet  ringar vi in de uppgifter eleven ska göra. Eleven får 
sedan ett par veckor på sig att ta hjälp av föräldrar, kompisar eller läraren på skolans 
”Mattestuga” för att lösa uppgifterna. När eleven har gjort uppgifterna säger de till på en 
vanlig lektion att de vill reparera, då får de muntligt visa hur de har löst uppgifterna och 
berätta om varför de har gjort på det sättet. Detta ger upphov till matematiska samtal och 
resonemang, och vi märker tydligt om eleven har förstått eller inte. Om eleven inte kan 
motivera varför de gjort på ett visst sätt får de ta reda på mera innan de får ett kryss i sin 
matris att de har klarat av momentet. 
 
Våra erfarenheter 
Vi ser många fördelar med det här sättet att bedöma elevernas kunskaper. En stor vinst är att 
vi för matematiska samtal med eleverna i en helt annan utsträckning än tidigare. Vi får då 
tillfälle att förklara hur de ska göra för att komma vidare och nå längre i sin matematiska 
utveckling, helt enkelt att coacha dem mer än bara bedöma dem. Eleverna är också mer nöjda 
med detta bedömningssätt. Dels uttrycker de att de inte längre behöver vara nervösa inför 
proven, eftersom de vet att de alltid kan reparera. Eleverna uttycker också att kunskaperna de 
får genom att reparera sitter kvar mycket bättre (förståelsen ökar). Det här har vi också sett 
vid de Nationella proven, eleverna har fått bättre resultat sedan vi började med 
reparationsmetoden. 
 
Som lärare har det också inneburit andra fördelar. Vi behöver inte göra omprov, och hitta 
tillfällen för eleverna att göra dem, utan kan fokusera mera på själva undervisningen. Det är 
elevernas ansvar att göra och boka tid för reparationerna (vi slipper tjata!). Visserligen tar det 
tid på lektionerna att lyssna på elevernas reparationer, men inte så mycket extra tid som man 
skulle kunna tro. Det ger så mycket att få tillfälle att samtala med eleverna att det väger upp. 
 
Sammanfattningsvis kan vi säga att det här sättet att arbeta på har inneburit fördelar både för 
oss som lärare och för våra elever. Alla blir mer medvetna om vilka kunskaper som krävs för 
att eleverna ska nå upp till målen, både  lärare och elever. Vi får också möjlighet att samtala 
mer med varje elev om just den elevens matematiska förmågor, och hur de kan utveckla sin 
förmåga på olika sätt. Dessutom förstår eleverna att de inte bara ska lära sig till proven, utan 
att de befäster sina kunskaper. Att lära sig matematik är en process, inte något man gör för 
stunden. 
 
 



Bilaga1: Exempel på delar ur ett Temablad 
 

Tema Geometri för HP1 
 
I målen för Matematik A från Skolverket står det bland annat att du ska 
 

• Ha fördjupat kunskaperna om geometriska begrepp och kunna tillämpa den i 
vardagssituationer och i studieinriktningens övriga ämnen. 

• Vara så förtrogen med grundläggande geometriska satser och resonemang att hon eller 
han förstår och kan använda begreppen och tankegångarna vid problemlösning. 

• kunna formulera, analysera och lösa matematiska problem av betydelse för vardagsliv 
och vald studieinriktning 

• känna till hur matematiken påverkar vår kultur när det gäller till exempel arkitektur, 
formgivning, musik eller konst samt hur matematikens modeller kan beskriva förlopp 
och former i naturen. 

 
Detta innebär att du ska: 

□ kunna lösa problem som kräver att du kan beräkna vinklar 
□ kunna lösa problem som kräver att du kan beräkna omkrets, area och volym för de 

vanligaste  
geometriska formerna. 

□ kunna lösa uppgifter där det krävs enhetsomvandlingar. 
□ kunna tillämpa dina kunskaper för att göra inlämningsuppgiften Parfymflaskan 
□ förstå och kunna använda formelbladet 

 
Ord och begrepp att kunna förstå och använda 

□ Rät, spetsig och trubbig vinkel 
□ Sidovinklar 
□ Vertikalvinklar 
□ Likbelägna vinklar 
□ Likbent, liksidig, rätvinklig, trubbig och spetsvinklig triangel 
□ Fyrhörning, rektangel, kvadrat, parallellogram, parallelltrapets 
□ Cirkel, diameter, radie, korda, medelpunktsvinkel 
□ Rätblock, kub 
□ Prisma, pyramid 
□ Cylinder, kon 
□ Klot 
□ Mantelarea och begränsningsarea 
□ Areaenheter och volymsenheter 

 



 
Bilaga 2: Exempel ur vårt betygsunderlagsdokument, ”bedömningsmatrisen”: 
 
Här prickar vi av att eleverna har uppnått de grundläggande kunskaperna för godkänt. Alla 
matematiklärare på vår skola arbetar nu med att utveckla en matris utifrån både målen och 
betygskriterierna. Tanken är att den ska kunna bli ett underlag för en mer formativ bedömning 
där vi kan markera hur elevernas progression i matematik fortskrider. 
Idag ser matrisen ut såhär, men det är ett ständigt pågående arbete att tillsammans 
vidareutveckla den! 
 

Räkna med och mäta vinklar  Enhetsbyten area,volym  ha fördjupat kunskaperna om geometriska 
begrepp och kunna tillämpa dem i 
vardagssituationer och i studie- 
inriktningens övriga ämnen Vinkelsummor  Pythagoras sats  

Omkrets och area  Skala  vara så förtrogen med grundläggande  
geometriska satser och resonemang att hon  
eller han förstår och kan använda begreppen  
och tankegångarna vid problemlösning Volymer  Använda rätt enheter  
kunna formulera, analysera och lösa  
matematiska problem av betydelse för  
vardagsliv och vald studieinriktning 

T ex Parfymflaskan  T ex Kaninbur  

känna till hur matematiken påverkar vår kultur när det gäller till exempel arkitektur, 
formgivning, musik eller konst samt hur matematikens modeller kan beskriva  
förlopp och former i naturen. 

Aktivt deltagit i ett  
ämnesövergripande tema 

 G
EO

M
ET

R
I 

 

Övriga förmågor 
 
Provresultat 

 
 
 


