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Pa spaning efter elevers kunnande

Lena Alm arbetar i PRIM-gruppen vid Stockholms universitet och ar forutom léararutbildare
provansvarig for amnesprovet i matematik for ak 5.
Marica Dahlstedt ar matematiklarare i Taby i ak 1-6 och arbetar med d&mnesprovet for ak 5.

Bakgrund

Sedan 1996, da det forsta amnesprovet i matematik for ak 5 erbjods skolorna, har manga
elevarbeten skickats in till PRIM-gruppen, som har Skolverkets uppdrag att konstruera provet
och sammanstalla resultatet. Manga elevarbeten har sants in under aren bade till proven och
till de manga utprévningar som gjorts. | vart arbetsseminarium kommer vi att ta utgangspunkt
i elevarbeten for att analysera och diskutera kring det kunnande som elever visar. Funderingar
kommer att vackas kring larande och undervisning.

Att analysera

Amnesprovet har olika syften. Férutom att bedéma om eleverna natt uppstallda mal har
provet ocksa ett diagnostiskt syfte vilket innebar att de ska belysa enskilda elevers bade starka
och svaga sidor. Vi behover darfor bade allsidigt och kvalitativt bedoma elevers kunnande
och kunskapsutveckling. Detta gor vi genom att analysera hur eleverna arbetar med och
beharskar ett matematiskt omrade i olika typer av uppgifter och situationer. Detta bor ocksa
kommuniceras med eleverna for att gora dem delaktiga. Eleverna bor fa veta hur val malen
uppnas och vilket kunnande som behéver utvecklas. Analyserna ar vl sa viktiga for oss som
larare for att kunna planera undervisningen och erbjuda en undervisning utifran elevens
forutsattningar. Inte minst viktigt ar att kunna kommunicera med féréldrar om
kunskapsutvecklingen efter en noggrann analys och bedémning.

Larare ar vana vid att ratta elevarbeten genom att markera ratt eller fel. Att analysera innebar
dven nagot annat och &r ett storre och mer kravande arbete inte minst om det ska diskuteras
och dokumenteras. Men det ar verkligen ett spdnnande arbete att forsoka tolka elevernas
visade kunnande. Naturligtvis kan inget ersatta en muntlig kommunikation och en sadan
behovs ofta som komplement eftersom elever kan ha svart att uttrycka sina matematiska
tankar, som de kan visa bade med ord, bild och/eller symboler. For att kunna tranga in i
elevernas begreppsvarld ar det som att ga spaning for att kunna tolka det som eleven har visat,
men ocksa fundera pa vad eleven inte har visat men kan ha tankt. Fragor som vi kan stalla oss
artex:

e Vilka ldsningsmetoder/strategier anvander eleven?
Vilken begreppsforstaelse visar eleven?
Hur klarar eleven de numeriska berakningarna?
Ligger en missuppfattning bakom elevens svar?
Bor jag ge eleven ytterligare uppgifter for att se om en missuppfattning foreligger?
Hur ska de i sa fall se ut?

Vid analyser staller man sig ibland fragor om ett elevarbete med ett korrekt svar ska bedémas
som godtagbart och om ett elevarbete med ett felaktigt svar ska bedémas som godtagbart.
Man kan ocksa behdva fundera pa om de strategier eleven har anvant till ett korrekt svar ar
fungerande inte bara i den uppgiften utan dven i andra situationer. Man behover ocksa
undersdka om eleven har gjort allvarliga fel, som t ex ar systematiska eller bara slarvfel och
alltsa av mer tillfallig natur.



Ibland far vi inte bara syn pa det som kravs for att en uppgift ska anses ha I6sts pa ett
godtagbart satt. Vi kan fa ytterligare kunskaper. | &mnesprovet 2007/2008 finns en uppgift i
vilken eleven ska visa sitt kunnande vad géller langd. Eleven far svara pa vilken langd de
olika sakerna kan ha genom att fylla i lamplig enhet. I den sista deluppgifen ar endast enheten
meter given. Eleven far forela en egen sak och bestimma matetalet. Eleven har fyllt i
uppgiften pa detta satt:

3

2/3 méttband 1
Valj en egen sak

Eleven har fatt forklara att han tanker pa det mattband som anvands pa sl6jden. Det &r
1,5 meter langt. Vad visar eleven att han kan? Férutom att han kan uppskatta langd och
anvanda lamplig enhet visar han forstaelse av brak och sambandet med tal i decimalform.
Dokumentationen av elevens kunnande hanfors darfor till olika mal.

Visat kunnande i olika uppgiftstyper

Ovanstdende ar en 6ppen uppgift. Oppna uppgifter leder ofta till att eleverna visar olika
kvaliteter i sitt matematikkunnande och kunnande vad galler fler an ett mal. Denna typ av
uppgifter kan leda till vardefulla diskussioner i klassen efterat och leda till den interaktion
elever sinsemellan och mellan larare och elever som kursplan och l&roplan efterstravar. (Alm
2004)

Aven i s k kortsvarsuppgifter och flervalsuppgifter kan elevernas kunnande visas, speciellt om
de foljs av en fraga efterat. Fragorna/uppmaningarna kan t ex lyda sa har: Forklara hur du har
tankt. Hur vet du det? Varfor valde du den figuren? Dessa frdgor uppmanar eleverna att visa
om de kan argumentera for sina tankar, vilket &r ett viktigt mal att strava efter. | svaren visar
eleverna ofta prov pa sin begreppsuppfattning.

| vanliga redovisningsuppgifter uppmanas eleverna att visa sina l6sningar och dessa blir
viktiga for att fa syn pa elevernas visade kunnande. Detta galler dven beskrivande uppgifter
och mer omfattande uppgifter som kan losas, ibland enskilt och ibland i grupp. Olika
uppgifter kan leda till att olika kunskaper visas. Och i olika hdg grad. Uppgifterna har darmed
olika bedémningspotential. Eleverna ska fa mojlighet att fa visa sina kunskaper bade vad
galler fakta, fardigheter, forstaelse och fortrogenhet i olika typer av uppgifter. (Alm 2004)

Vi tycker att det viktiga vad géller beddmning och analys & sammanfattat i PRIM-gruppens
devis:

Att gora det vasentligaste bedémbart och inte det enkelt matbara till det vasentliga.
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