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Inledning

Matematik — en huvudsak? Det gar att tolka huvudsak pa en mangd olika satt beroende pa
vilket perspektiv man utgdr ifran. En tolkning kan vara att matematik &r ett av skolans
viktigaste amnen. Tillsammans med svenska (eller svenska som andrasprak) och engelska &r
matematik nodvandigt att fa godkant i for att ha mojlighet att lasa ett ordinarie
gymnasieprogram. Det visar att &mnet ar en huvudsak. Matematikkunskaper ar viktiga for att
maéanniskor ska kunna delta som fullvardiga medborgare i ett demokratisk samhélle, for att
fatta valgrundade beslut i vardags- och yrkesliv men ocksa for att kunna se igenom och tolka
exempelvis statistik.

Men om larande i matematik ses som en huvudsak betyder det da att larande i matematik
handlar om vad som héander i huvudet? Eller handlar det om nagot annat ar eller det flera
saker som paverkar och pagar nar/om/hur man lér sig nagot?

Inom matematikdidaktik anvénds en rad teorier som forklaringsmodeller for hur larande i
matematik kan ga till. Matematikdidaktiken bygger ursprungligen pa psykologiska eller
matematiska forklaringsmodeller. Idag ar faltet mycket bredare, vilket kan vara intressant for
larare pa faltet. Arbetssatt i matematikklassrum kan forklaras med utgangspunkt i olika teorier
om l&rande.

Den vanligaste arbetsformen

En rad undersokningar visar att det vanligaste arbetssattet i svenska matematikklassrum &r
individuellt arbete i matematikboken. Den senaste i raden av avhandlingar som bekréftar
fenomenet ar Kling Sackerud (2009). Vilken syn pa larande i matematik kan ligga bakom ett
sadant arbetsssatt? Tyvarr tror jag inte att valet av arbetssétt alltid &r paverkat av en
bakomliggande syn eller teori pa larande. Troligen praglas traditionen med individuellt eget
arbete i matematikboken av en oreflekterad vana med héanvisning till laromedlet som anvénds
eller vanor pa den skola man arbetar pa. Ibland handlar det ocksa om att larare som inte &r
utbilade for det undervisar i &mnet, det &r da enkelt att lata eleverna arbeta i en bok som ofta
sags vara "heltackande”. Manga ganger ar lararna utbildade i amnet for att arbeta mer
reformorienterat (Boaler, 2000) men dvermaktigas av de forhallningssatt och traditioner till
matematikundervisningen som kan rada pa en skola.

Min tolkning av fenomenet &r att larare om an omedvetet &r praglade av en indivualistisk syn
pa larande eller mojligen en konstruktivistisk dar larande ses som en process vari varje elev
skapar sin egen kunskap i sitt eget huvud. Om jag vore hjarnforskare skulle jag kanske kunna
se vad som héander i elevens hjarna nar eleven sitter och arbetar med uppgifter i
matematikboken, men jag kan inte se vad eller om eleven lar sig ndgot. Denna vanliga
arbetsform inkluderar ofta att lararen forsoker hjalpa varje elev individuellt — det brukar leda
till en ganska stressig arbetssituation for lararen. Jag tror att manga larare kanner igen sig i
situationen. Fran en tradition dar lararen "hallde” (formedlade) kunskap in i elevernas huvud
kan tanken att elever skapar sin egen kunskap dock vara tilltalande.



Men kan larande ses som oberoende av sociala, kulturella, politiska och historiska
forhallanden?

Larande som socialt och historiskt konstruerat

Vygotksij observerade att barn larde sig nya saker nar de agerade socialt tillsammans med
andra. Samma larande tydliggjordes inte nar barnen agerade pa egen hand. Mer kunniga andra
”bring the intellectual tools of society within the reach of children’ and thus facilitate activity
leading to growth” (Rogoff m fl, 1993, s. 232). Det betyder att tidigare generationers
kunnande socialt medieras till nastféljande generation. Hur sma barn lér sig ett sprak ar
exempel pa detta. | larandet av spraket ingar inte bara ord, meningar och grammatik utan
ocksa ord och meningars innebord i sarskilda och olika sammanhang. Barn socialiseras in i en
grupp. Pa sa satt hanger varderingar ihop med larande av sprak. Med sprak féljer ocksa en
samhéllssyn skulle man kunna séga. Samhallssynen &r inte densamma for alla ménniskor i ett
samhélle och kan hdnga samman med social och kulturell bakgrund. Vad har det har for
betydelse for matematikundervisning kan man kanske fraga sig.

Nar det till exempel galler problemlsning maste hansyn tas till sociala forutsattningar i
klassrummet (jag menar inte elevernas individuella sociala forutsattningar), men ocksa till
vilka vérderingar som rader och mal som ar definierade i klassrumssituationen, de
intellektuella verktyg som finns tillgangliga (sprak, talsystem, litteracy), samt de
institutionella strukturer som paverkar interaktionen (skol-, politiska och ekonomiska system).

Utifran det har perspektivet ses larande inte som endast en mental process utan en process
som ar situerad i sociokulturella och historiska praktiker (\Vygotskij, Bakthin, Lave, Wenger).
Det viktiga ar da hur (olika) elever deltar i dessa praktiker. Nar det géller
matematikundervisningspraktiker kan vi tala om att elever maste lara sig att beharska en
séarskild praktik, att kunna tala om och anvanda matematik. L&randet sker genom
samtalsprocesser dar man “ger och tar”.

Exempel fran laromedel

Har foljer nagra exempel pa uppgifter ur olika laromedel. Fundera 6ver vilken syn pa larande
som kan ligga bakom konstruktionen av uppgifterna. Det finns forstsa inget “ratt” svar, bland
annat for att uppgifterna ar l6sryckta ur sitt ssmmanhang. Ett samtal med
laromedlesforfattarna skulle belysa uppgifterna pa ett rattvist satt. Men de &r intressanta att ha
som utgangspunkt for diskussioner i ett arbetslag. Hur uppgifterna anvands och vilket
arbetssitt lararen valjer for att uppgifterna ska l6sas spelar forstas roll.

1. Nar du har arbetat igenom det har kapitlet ska du kunna l6sa sadana har uppgifter:
1 Rékna ut
*1,3+0,82,28+0,03
2 Rékna ut
3,6 - 100
(Matte Direkt, ar 8, traningshafte, Bonniers)

2. Prova och tank:
— | pasen finns det réda och gréna applen. Anton tar upp tva applen. Vilken farg
kan de applena ha? Prova att gora detta sjalv.
Vad hander om ...
Gor liknande uppgifter.
(Natur & Kultur, Multimatte tidiga skolaren, Problemldsning A)



3. Nar du gor berakningar med subtraktion kan du ocksa rakna i flera steg. Vi visar hur det
kan ga till med ndgra exempel:
e 89-37
e Borja med att rakna ut 89-30=59
o Daérefter réknar du ut 59-7
(Matematikboken 4, Almgvist & Wiksell)

4. Genomforande Lat eleverna arbeta tva och tva. Alla elever for anteckningar Gver losningar
och resultat. Sammanfatta och diskutera resultatet, t ex genom att lata nagra elever redovisa
sina lésningar infor klassen.

(Natur & Kultur, Matematik 3000 och 4000, gy)

Inte bara teorier - vardagsforestallningar

Som ldrare &r vi ofta praglade av teorier om mognad. Nar jag gick lararutbildningen var det
Piaget och Homburger Ericson som paverkade utbildningen. Idag har Vygotkij ett stort
utrymme i lararutbildningen.

Men som ldrare bar vi ocksa pa vardagsforestallningar om hur vi lar oss och om hur elever
”ar” och vad de har for mojligheter att lara sig matematik. N&r vi som larare kategoriserar
elever kan det bli en utgangspunkt for vad och hur elever har maéjlighet att lara sig. Lerman
(2000) menar att elever blir sérskilda subjekt i matematikundervisningspraktiker. Det betyder
att de kan uppmuntras saval som begransas till larande i mateamtik beroende pa hur larare
’ser” och kategoriserar sina elever.
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