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Inlarningsnivaer i matematik
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Inledning

Nar elever moter nya matematiska begrepp ar det viktigt att de far gora det pa ett sturkturerat
satt for att kunna tillagna sig det. Inlarning av nya begrepp ar en process som gar fran det
konkreta till det abstrakta, generella och formella. Varje steg i denna process maste ges
utrymme for att sa manga elever som mojligt ska fa forutsattningar att tillgodogora sig det nya
begreppet. En metod for att géra detta ar att arbeta med inlarningsnivaer. Med hjélp av detta
arbetssitt tydliggors hur inlarningen sker stegvis fran det konkreta till det abstrakta och
generella. Vi anvander oss av en metod som bygger pa sex olika nivaer:

Tanka — tala

Gora — prova

Synliggora - representera
Forsta — formulera
Tillampa

Kommunicera

ogakrwdE

Pa den forsta nivan handlar det om att kdnna igen och ha varit med om. Man pratar om
erfarenheter, nya ord och associationer. Har kommer mycket av elevernas forkunskaper, och
missforstand att uppenbaras. En mycket viktigt komponent for det framtida arbetet.

Den andra nivan innebar utférande genom att laborerar med konkret material eller
dramatisera och agera. Genom att gora detta far eleverna majlighet att verkligen se hur det
matematiska innehallet kan representeras av laborativt material. De far da ocksa mojlighet att
sjalva prova i andra, enklare eller svarare, situationer for att fa mer erfarenhet och forstaelse
for begreppet.

Den tredje nivan ska synliggora representationsformer med hjalp av bilder, figurer, monster,
kartor, diagram m.m. De forsta tva nivaerna tycker alla elever om att delta i. Eleverna deltar
garna i forusattningsltsa diskussioner for att beratta vad de redan kan om olika matematiska
begrepp och samband. De brukar inte heller ha ndgot emot att undersoka det med hjalp av
laborativt material. Oftast ar de ivriga att fa forklara vad de kommit fram till, men nér du ber
dem presentera med hjalp av ord, bilder, diagram, symboler...kan det uppsta ett visst
motstand. Det &r viktigt att du som larare framhardar i att alla masta gora detta, for det &r har
larandet borjar pa allvar. Synliggérandet behéver inte géras matematiskt korrekt. Det viktiga
ar att det gors s att eleven tvingas att askadliggora sina tankar, I6sningar, idéer mm med hjélp
av papper och penna. Det ar da som eleven kommer att inse vad hon/han kan och vilka saker
som eleven ar mer osaker pa, eller kanske inte har forstatt annu.

P& niva fyra 6vergar man till mer abstrakt symbolsprak dar man anvander matematiska
uttryck, ekvationer, algebra och formler. For att komma till denna niva behovs det ofta
gemensamma genomgangar och diskussioner kring hur innehallet kan presenteras med
formellt matematiskt symbolsprak.



Den femte nivan berdr nar och hur den nya kunskapen kan anvéandas. Har &r matematikboken
ett utmarkt verktyg for att tillampa kunskapen i olika situationer. Vi vill dock poangtera
vikten av att du som larare valjer ut vilka uppgifter eleverna bor rakna sa att eleverna inte tror
att alla elever ska gora alla uppgifter.

Den sista nivan handlar om att reflektera, beskriva, forklara, argumentera, diskutera och
skapa. Ett mycket bra satt att gora det pa ar att be eleverna att skriva ett eget liknande problem
och lésa det. Om eleverna véljer att byta ut namn pa ingaende personer i problemet har
formodligen det matematiska innehallet inte landat till fullo. Elever som dristar sig till att
andra de ingdende talen har uppenbarligen kommit langre men det kan ocksa finnas elever
som skriver en helt ny uppgift men som anda ar inom samma matematiska omrade.

Ett problem &r att det & manga larare som, med hanvisning till tidsbrist, valjer att introducera
nya begrepp pa niva fyra med abstrakt symbolsprak. Detta stéller till stora problem da méanga
elever kan sakna nédvandiga erfarenheter, ord och forutséttningar for att forsta det abstrakta
symbolspraket. For att undvika detta ar det viktigt att alltid borja pa niva 1, oavsett alder pa
eleverna.

Genom att arbeta med denna metod ar det lattare att aktivt valja vilka delar och uppgifter i
matematikboken som eleverna ska arbeta med. Vilket gor att individualiseringen blir lttare
att gora. Dessutom ger det mycket goda mojligheter till tillfallen d&r eleverna diskuterar
matematik, l6ser problem gemensamt och far gemensamma erfarenheter.
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