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Om undervisning i geometri

Berit Bergius arbetar pA NCM med bl a kompetensutveckling. Lagstadieldrare, fil mag i ma-
didaktik.

Karin Wallby arbetar pa NCM bl a som redaktor for Ndamnaren och med Kiangurun.
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Den inledande geometriundervisningen kan vid ett ytligt betraktande uppfattas som utan
struktur och utan riktning. I vissa fall kanske det kan uppfattas som att eleverna endast far
bendmna olika geometriska objekt och far méta area, omkrets och volym samt vinklar. Hur
hanger innehallet ihop och finns det nagon progression i undervisningen och lirandet?

Nir det giller tal och rikning finns en relativt samstimmig syn pa progressionen i stoffet, en
progression som ocksa tar hinsyn till elevers utveckling. Traditionen #r stark och det har
utvecklats en gemensam syn, vilket bl a innebér att en elev som flyttar inte ska behova forlora
sdrskilt mycket i kontinuitet. Inom geometri saknas motsvarande.

For att belysa fragan om hur geometriundervisningen genom grundskolan skulle kunna
planeras har vi genomfort en litteraturstudie. I detta sammanhang inkluderar vi ocksa
rumsuppfattning och métning, eftersom det i svensk skola ofta ses som en helhet.
Undervisningen skulle kunna planeras fran olika utgangspunkter.

Utgaende fran dmnets struktur.

Den euklidiska geometrin byggde pa ett inommatematiskt perspektiv - fran det enklaste
objektet, punkten, vidare till linjer, vinklar, ytor och kroppar. Detta var dock inte helt
oproblematisk ur didaktiskt perspektiv. Redan i slutet av 1800-talet diskuterades svarigheterna
med skolans geometriundervisning, med daligt intresse och bristfélliga resultat.

Vi kan ocksa se pa begreppens inbordes relation och inom olika delar av geometrin finna
logiska sekvenser. Det ar alltsa rimligt att se att métning av areor behandlas fére métning av
volymer. Det geometriska innehallet kan ordnas pa olika sitt. En enda majlig struktur som
alla dr 6verens om kan vi nog inte forvénta oss att hitta.

Utgaende fran barnen.

Ett alternativt sitt att se pa hur undervisningsinnehallet ska organiseras dr att utga fran hur
barnets forstaelse utvecklas, ocksa genom undervisning. Ett viktigt bidrag till denna kunskap
kommer fran van Hiele, vars teorier senare bade har bekriftats och utvecklats. Med
utgangspunkt i barnets forstaelse skulle undervisningen kunna bérja med de erfarenheter
barnen har av den tredimensionella vérlden.

En del av den kritik som tidigare forekommit av geometriundervisningen har ocksa tagit sin
utgangspunkt i barnets uppfattningar och majligheter att hantera innehallet. Att se problemet
ur barnets perspektiv dr alltsa ingenting som &r nytt, vilket vi ibland har en tendens att tro.

Utgaende fran mal med undervisningen

Vara styrdokument ger visst stod, definierat som kursplanens mal att uppna efter ak 3, 5 och 9
samt som mal att striva mot. Dessa mal kompletteras med prov och diagnosmaterial. Vilken
undervisningsgang ger dessa dokument stod for?



For att diskutera vilket innehall eleverna ska mota maste vi se till vilket syfte vi har med
undervisningen i geometri, bade det syfte som uttrycks i styrdokumenten och de mer privata
syften som ldrare kan ha. Finns det hir tva traditioner, delvis olika, som méts? De inledande
skolaren vilar pa tidigare smaskole- och folkskoletradition, med vardagens praktiska behov
som framsta syfte. De senare skolaren har paverkats av den tidigare realskoletraditionen, med
fortsatta studier i amnet som ett kompletterande syfte. I denna tradition fanns ocksa en syn pa
geometri som ett lampligt stoff for att skéirpa intellektet, dvs en ren tanketrining.

Nagra resultat av detta arbete kommer att presenteras i foreldsningen. Vi har dessutom sokt
efter konkreta exempel pa ldirogangar, som provats pa olika hall. Vi har begrinsat vart arbete
till motsvarande grundskolan. Dessutom har vi valt att inte ingaende behandla den nya
teknikens mojligheter. Det beror inte pa att det skulle vara ointressant, tvirtom. Det &r ett
omrade som kriver ett eget arbete.



