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Skriftlig och muntlig beddmning

Kasim Hussein dr utbildad matematiker som har arbetat som matematiklérare i 20 .
Kasim har en bred erfarenhet bade fran Sverige och utlandet och ansvarar idag for
matematikinstitutionen pa Kvarnbergsskolan.

Elisabeth Hector har 15 ars erfarenhet av undervisning i matematik, bade i Sverige
och internationellt. Hon arbetar parallellt som matematiklarare pa Kvarnbergsskolan
och som matematikutvecklare i Botkyrka kommun

Sammanfattning
Att en del elever underpresterar i de skriftliga testerna ar ett faktum. Samtidigt har de
skriftliga testerna centrala, ofta helt avgorande betydelse for beddmningen av eleven.

| forel&sningen har vi visat hur vi anvénder bedémningen i klassrummet for att
medvetandegora eleverna om sin egen formaga och kunskapsniva, detta for att 6ka
lusten att lara och for att 6ka maluppfyllelsen. Under hosten 2009 har vi aktivt arbetat
med att utveckla arbetet med problemldsning och laborativt arbete dar eleverna ges
aterkoppling och respons pa sitt arbete och sina I6sningar. Vi har ocksa visat pa hur
man med fordel kan anvénda skriftlig och muntlig bedémning parallellt for att na alla
elever. Malet med att utveckla undervisningen ar att tillsammans med vara kollegor
skapa ett klimat dar vi kan arbeta inspirerat, uthalligt och malmedvetet. Genom
arbetsmetoderna far vi elever som &r delaktiga i sin kunskapsutveckling genom hela
hogstadiet.

Bakgrund

En viktig utgangspunkt for malet att utveckla bedomningsarbetet pa
Kvarnbergsskolan har varit PRIM-gruppens portalparagraf for de nationella proven;
”Att gora det viktigaste beddmbart och inte det enkelt métbara till det viktigaste”. Det
traditionella verktyget att bedoma elevers kunskap i matematik ar den summativa
beddémningen i form av prov och betyg. Det muntliga arbetet och bedémningen av
eleverna betonas i Lpo 94; "Att eleven skall utveckla sin formaga att forsta, féra och
anvanda logiska resonemang, dra slutsatser och generalisera samt muntligt och
skriftligt forklara och argumentera for sitt tinkande (Skolverket 1994)”. | praktiken
anvands detta i begransad omfattning, ofta reduceras de formaliserade muntliga
bedémningarna till det nationella provet i ak 9.

Kvarnbergsskolan ar en stor skola med en 50-arig historia som erbjuder arskurserna 7-
9. Skolan ligger i Huddinge sydvast om Stockholm. P& skolan arbetar 20
matematiklarare med ca 750 elever, fordelat pa 30 klasser. Arbetet med matematik har
prioriterats i skolan, men fokus har inte legat pa bedomning. Matematik-
undervisningen kan betraktas som traditionell, men det finns en spirande vilja att
upptacka nya infallsvinklar for att 6ka motivationen och for att oka maluppfyllelsen.
Efter att ha gatt en kurs i analys och bedémning for matematikkunskaper pa
lararhdgskolan ville vi prova och se hur mycket vi kunde anvanda kunskapen om
bedémning i var undervisning.

Erfarenheter som presenterats beskriver hur vi arbetar for att finna metoder att bredda
bedomningskriterierna. Vi startade utvecklingsarbetet med att genomféra en test i en
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arskurs 8 klass. Eleverna bedémdes forst utifran ett traditionell skriftligt test som vi
sedan kombinerade med ett muntligt test. Resultaten visade att eleverna pa detta satt
battre kunde medvetengdras om sin egen kunskapsniva, vilket kan bidraga till ett 6kat
eget ansvarstagande. Samtidigt visar resultaten att korrelationen mellan skriftliga och
muntliga prestationer &r 1ag och att den totala bedémningen av elevens féormaga darfor
blir mer allsidig om hénsyn &ven ges till ett muntlig test.

Teoretisk utgangspunkt

Var teoretiska utgangspunkt har sin grund i bedomningen av kunskaper (beddmnings-
modeller) som utvecklats av olika pedagoger i landet och andra delar av varlden. Vi
har inspirerats av olika litteratur, bland annat en artikel av Astrid Petterson. Astrid
skriver i sin artikel om bedémning och betygssattning att manniskor lar sig pa manga
olika sétt. En effektiv larandemiljo utmarks av att det ar god balans mellan olika
arbetssatt, mellan elevens eget utforskande och kunskapssdkande och en god och
systematisk undervisning och handledning. Man kan inte tala om bedémningen utan att
ta upp vad skall bedémas. Hon betonar att larandet &r beroende av olika faktorer men
ocksa pa hur och pa vad man blir bedémd. Hon konstaterar att bedémning ar inte bara
ett "kvitto", den paverkar ocksa den enskildes larande, tilltro till sig sjalv och sina
kunskaper. Bedémning, relevant tillampad, kan alltsa ha en hog larandepotential.

Konstruktivismen lyfter fram att kunskap inte &r en avbildning av vérlden utan ett satt
att gora varlden begriplig. Kunskapen maste konstrueras och konstruktionen sker
genom dialog. Den muntliga formen betraktas som en konstruktion av kunskap som
sker genom en dialog mellan larare — elev. I den dialogen kan eleven klargora for
lararen hur han/hon har tankt, vilket leder till att eleven klargor tdnkandet for sig sjélv,
upptacker misstag och jamfor sitt eget tdnkande med lararens. Dialogen med lararen
blir en resurs for utvecklingen av matematiska begrepp, problemlésning och annan
matematisk forstaelse. Lararen kan & sin sida forsta hur eleven tanker och upptacka
eventuella brister.

Testets syfte

Testet i ak 8 syftade till att testa om en muntlig beddmning har nagot varde som
komplement till den traditionella skriftliga bedémningen. Tillfér den muntliga
bedémningen nagot? Blir bedémningen mer rattvis? Vi ville se hur mycket mer
eleverna kan visa da de far presentera sina berakningar och tankar vid en
gruppintervju. Ar det eventuella mervardet vért den anstrangning och tidsatgang som
det muntliga testet kréver?

Arbetssatt

Vi anvande oss av tva matriser for att bedoma elevernas skriftliga arbete. Den
skriftliga bedémningen av testet gjordes utifran tva perspektiv; dels utifran en
helhetsbeddmning och dels via en analytisk beddmningsmatris. | helhetsbedémningen
granskades hela losningsarbetet med hanseende pa fem kvalitativa nivaer dar de
allmanna nivaerna hade kompletterats med mer uppgiftsspecifika kriterier. Den
analytiska bedémningsmatrisen, kompletterad med uppgiftens specifika kriterier,
bedomde tre olika delar av 16sningsprocessen; Forstaelse och metod, Genomforande
och analys samt Redovisning och matematiskt sprak. Den féljer de matriser som hor
till de nationella proven och ar kompletterad med det som &r specifikt for var
fragestallning. Till varje del kan tre kvalitetsnivaer urskiljas. Kombinationen av de tva



metoderna gav en bred och tackande bild av eleven och visade pa olikheter mellan
metoderna.

Den muntliga bedémningen gjordes med hjalp av gruppintervjuer. Vi anvande 0ss av
en uppgiftsspecifik matris, som foljer samma mall som de muntliga nationella proven,
med avseende pa Forstaelse, Sprak och Delaktighet. Till varje del kan aven har tre
kvalitetsnivaer urskiljas. Resultat av metoderna gav ett bra underlag for jamforelse,
reflektion, utvardering och analys av resultaten.

| var bedémningssituation anvande vi oss bade av summativ och formativ bedémning.
Den summativ beddmning genomfordes genom att eleverna lamnade in enskilda,
skriftliga I6sningar. Detta for att summera och kontrollera den enskilde elevens
kunskaper. Den formativa bedémningen genomfordes genom gruppsamtal och blev
ett led i larandeprocessen.

Resultat och slutsatser
Vi ser foljande resultat av studien:

e Vid gruppintervjuerna upptéckte vi att vi behdvde klargora uppgifter for elever
som missuppfattat dem. Det gav oss ett bra underlag for vad eleverna hade
svart med och vad de behévde hjalp med i undervisningen.

e Helhetsbeddmningsmatrisen ger trots att den &r grov en relativt god
korrelation med den analytiska bedémningen. Om man vill komplettera med
muntlig bedémning racker en grovre helhetsbedémningsmatris. Den &r
snabbare och enklare att anvénda dn den analytiska bedémningen.

e De elever som kan ha nagot att vinna pa en utvidgad muntlig bedémning &r de
som inte till fullo redovisat sina tankegangar tydligt i det skriftliga testet.
Orsaker till att elever har svarigheter med att redovisda sina matematiska
tankegangar i skrift kan vara manga och nagon entydig bild av eleverna har vi
inte kunna hitta. Daremot ser vi att elever med diagnostiserad dyslexi och som
har ratt till muntlig bedémning verkar kunna visa mindre i en grupp an vad de
gor skriftligt. Eventuellt kan de behdva enskild muntlig bedémning.

e De som formulerat sig val skriftligt vinner mindre pa att komplettera med en
muntlig genomgang.

e En muntlig bedomning kraver val forberedda fragor som mater de kunskaper
Som avses.

Vi tror att det har &r en metod som vi pa skolan kommer att utveckla och anvanda oss
mer av i framtiden. | den muntliga situationen forstar vi larare ofta de tankar som
elever inte annars uttrycker. Det ar viktigt for elever att fa formulera sig och att se hur
deras sprak och tankar bar i en muntlig situation.

Bedomning for att medvetandegora eleverna om malen

| de tre arskurser vi arbetar, 7-9, har vi arbetat for att utveckla kontinuerlig
bedomning, dér eleverna sjalva fatt reflektera 6ver malen i arbetet och dess
resultatuppfyllelse. Bedomningen &r oftast formativ och gors bade av eleverna sjélva
och tillsammans med l&raren eller enbart av lararen. Vi har kvar den summativa
beddmningen i form av skriftliga prov.

| forelasningen har vi visat exempel pa hur vi arbetar i de olika arskurserna.l arskurs 7
har eleverna ingen larobok alls. De 6vergripande malen satts upp for varje moment
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och bryts ner i delmal pa veckobasis. Eleverna dokumenterar sitt dagliga arbete i en
parm. Varje vecka skriver de ner sina mal och sin maluppfyllelse i en loggbok. Vi
finner att eleverna visar en storre medvetenhet om vad de faktiskt ska l&ra sig och vi
tror att det i forlangningen bade skapar motivation och en god maluppfyllelse. Lararna
som arbetar med eleverna utvecklar tillsammans hur undervisningen ska bedrivas pa
bra didaktiskt satt.

| arskurs 9 har eleverna arbetat med en portfolio dar utvalda arbeten samlas. Arbetena
bedéms bade av lararen och av eleverna sjalva. Bedomningen ar oftast formativ och
eleverna far mojlighet att resonera med lararen om sina resultat och om hur de kan
utvecklas. Malet &r att battre medvetandegora eleverna om sin egen kunskapsniva och
inlarning samt att komma ifran den ensidiga kopplingen mellan skriftliga provresultat
och betyg.

Beddmning for att 6ka motivationen

En 6kad medvetenhet om malen ger eleverna mojlighet att kanna sig mer motiverade i
arbetet med matematik. | Skolverkets rapport ”Lusten att lara — med fokus pa
matematik” star det att elevens lust att lara 6kar nar innehallet kanns meningsfullt och
nar eleven forstar. Vi har arbetat fran utgangspunkten att ge tydliga mal och att
eleverna ska forsta malen. Vi har arbetat med att fortydliga malen tillsammans med
eleverna och att utvardera hur vi uppnar malen. For varje arbetsomrade diskuterar
lararna med eleverna vad det &r som ska laras, vad som ar nytt och vad de arbetat med
tidigare. Vi tror att aterkopplingen till eleverna ar viktig.

| &k 7 fick eleverna géra muntliga prov i mitten av hostterminen. Efter att de tranat pa
”rika problem” som gruppuppgifter med redovisning i stor grupp, blev métet med ett
muntligt prov positivt. Eleverna fick efter testet bedoma sig sjélva utifran forstaelse,
sprak och delaktighet. Deras egna bedémning visade generellt en mycket god
korrelation med lararens bedémning. De larare som ingar i arbetsgruppen ar mycket
positiva till arbetssattet och kvaliteten pa matematikdiskussionerna mellan lararna har
okat. Naturligtvis spiller det 6ver pa eleverna pa ett positivt satt.

Bedomning for att 6ka maluppfyllelsen

En viktig del i arbetet med att utveckla beddmningsmetoderna har varit att tillvarata
de elever som underpresterar pa vanliga, skriftliga prov. Elever med dyslexi eller
andra begrénsande handikapp visade i den inledande studien att de kan ha en
mojlighet att visa sina kunskaper tydligare da de far chansen att komplettera med ett
muntligt forhor. Utformningen av de muntliga forhoren &r mycket viktig och behoéver
prioriteras.
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