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Inledning

| var forelasning vill vi lyfta fram olika satt att arbeta med sprakstimulerande och
begreppsutvecklande gruppovningar med fokus pa matematik. Vi kommer sarskilt att lyfta
fram ett satt att arbeta med problemldsning, utifran Gudrun Malmer (1994) som vi menar
gynnar inlarningen och forstaelsen samt starker spraket hos yngre elever. Vi anser att
tillvagagangssattet kan bli ett redskap for elever att bemota olika problemlésningssituationer
som kan uppsta i vardagen.

Forelasningen bygger bland annat pa ett lararexamensarbete av elevers kommunikation vid
matematisk problemldsning i grupp samt egna undervisningserfarenheter. Exemplen kommer
framst fran elever i grundskolans ar tva och tre. Nagra resultat av studien var bland annat
sekreterarrollens positiva inverkan pa elevernas engagemang, fordelen med pararbete samt
vikten av lararens inramning och genomférande vid problemldsningssituationer. Vi har erfarit
att manga elever blir aktivare i pararbete/grupparbete an i helklassdiskussioner, vilket visar pa
vikten av variation. Gruppovningar ar dessutom mer sprakutvecklande 4n om man sitter
ensam med problemldsningsuppgifter i matteboken.

Med utgangspunkt i vara erfarenheter drar vi dock slutsatsen att samspel i grupp ger varierade
mojligheter till 1arande och det &r darfor viktigt att larare inte forutsétter att ett samarbete sker
automatiskt. Vi instammer med Léwing (2006) och Gibbons (2006) resonemang om att
grupparbete ar en bra arbetsform men den ar komplicerad och forutsatter god planering. Vi
betonar vikten av lararens planering ”kom aldrig tomhant till eleverna”.

| forelasningen lyfter vi aven fram vikten av att dokumentera for att se vilket larande som sker
och vad vi beh6ver utmana. Med hjélp av dokumentation kan vi till exempel fa syn pa vilket
matematiskt sprak eleverna ager och utifran det kan vi resonera kring hur vi ska ga vidare i
vart arbete och vilka fragestallningar vi behéver utmana eleverna med. Vi kommer éven att
visa hur dokumentation kan anvénds for att gora eleverna mer delaktiga sitt eget larande.

Kommunikation

For att kunna kommunicera med varandra maste vi kunna sprakliggora vara tankar. Forskning
har visat att kommunikationen i klassrummet inom matematikundervisningen ofta sker mer
med ett laromedel, &n med larare och andra kamrater (Skolverket, 2003; Lowing & Kilborn,
2008). Skolmatematiken har ett sprak som bygger pa vardagssprak men det innehaller
samtidigt speciella ord och uttryck som har en annan innebdrd och precision an liknande
benamningar i vardagsspraket. Samtalet ar darfor av stor betydelse for tankeprocessen, det
fungerar som en bro mellan skolmatematiken och vardagens matematik. For att elever ska fa
ett sa effektivt sprak som mojligt maste larare skapa ett oppet kommunikationsklimat, dar
olika idéer och uppslag lyfts fram, bemdots och respekteras. | ett 6ppet kommunikationsklimat
far larare mojlighet att ta tillvara pa elevers egna tankar och kunskaper och kan bygga vidare
pa dessa i sin undervisning. Genom att "tala matematik’ blir elevers egna tankeprocesser
synliggjorda vilket kan leda till en 6kad medvetenhet om det egna larandet.



Samspel i grupp

Grupparbete ar ett aterkommande moment i svenska klassrum, vilket stods av laroplanen och
kursplanen i matematik. Samspel i grupp ger olika mojligheter till larande. Man kan inte
forutsatta att ett samarbete sker automatiskt, det kravs god planering fran lararens sida
(L6wing, 2006). Infor grupparbetet bér eleverna fa tydliga instruktioner kring uppgiften och
de ska vara val inforstadda med hur grupparbetet ska genomforas. Ett grupparbete maste fa ta
tid och ge forutsattningar till interaktion for samtliga elever (Gibbons, 2006). For att skapa
forutsattningar for ett aktivt deltagande bor gruppen, enligt Prage & Svedner (2000), besta av
tva till fyra elever. De ser samtalet i smagrupper som en av de mest betydelsefulla
undervisningsformerna och menar att samtalet &r som bést nar det bli ett gemensamt
tankande, dar elever bidrar till varandras kunskapsutveckling. Lika viktig som den
gemensamma forberedelsen &r den gemensamma avslutningen. Har har larare en viktig roll
att knyta ihop och lyfta fram vad som hant i grupperna. Till exempel hur arbetet har fungerat,
styrkor,svagheter, strategier, goda exempel, vad bor man tanka pa till nasta gang.

Vi tror pa gruppens betydelse for inlarning, men inser samtidigt att med den spridning som
finns i alla grupper maste undervisningen aven individualiseras.En utmaning som larare &r att
skapa meningsfulla gruppuppgifter som ocksa individualiserar.

Problemlosning

Vi menar att problemlésning i matematikundervisningen inte bor begrénsas till enskilda
aktiviteter, utan vara en naturlig del i den vanliga undervisningen. For att elevers
problemldsningsformaga ska utvecklas kravs en langsiktig process dar arbetet med
problemldsning far ta tid och besta av manga varierade problem. Det bor ske en progression i
arbetet med problemldsning sa eleverna lar sig att hantera en allt mer avancerad matematik.

L &rare maste successivt hoja ambitionsnivan, uppmuntra och utmana eleverna (Léwing &
Kilborn, 2008). Det kréavs bade ett forhallningssatt dar larare visar intresse och betonar vikten
av problemldsning i matematiken samt ett samspel mellan larare och elever (Skolverket,
2003). For att skolan ska kunna bidra till elevers lust att l1&ra krévs en varierad undervisning
som bygger pa elevens forkunskaper. Hér spelar dokumentation en viktig roll. | sin forskning
visar Boaler (1998) att de elever som i sin matematikundervisning far arbeta med 6ppna
problemldsningsuppgifter i grupp, har en positiv installning till matematiken och de anser att
de har anvandning for kunskaperna i vardagslivet.

Gruppuppgifter

Vi har vid ett flertal tillfallen arbetat med Gudrun Malmers gruppuppgifter fran ROS 1994.
Anledningen till att vi valt dessa uppgifter ar att de inte fokuserar pa svaret utan pa sjélva
problemldsningsprocessen. Med andra ord ar det ppna problemlésningsuppgifter.

Till grund for uppgifterna ligger fyra fragestallningar:

Vad far du veta? Vad kan du ta reda pa?
Hur kan du fraga? Vad far du till svar?

Dessa fragestallningar hjélper till att flytta fokus fran det “ratta” svaret till processen och
samspelet i gruppen. Med detta satt att arbeta far eleverna tillfalle att prata matematik och att
diskutera olika strategier med varandra och med sin larare.



Genomférande

Till varje arbetspass tilldelades grupperna ett papper med de fyra fragestallningarna och ett
pastaende. Pastaendet varierade men de fyra fragestallningarna var alltid desamma.
Uppgifterna visade oss bland annat vilken matematik eleverna kunde hitta, hur de kunde
formulera sina tankar samt deras formaga att kunna redogdra for sina tankar sa att andra
forstod. Vara iakttagelser lag sedan till grund for fortsatt arbete. Med uppgifterna ville vi
ocksa skapa situationer dar problemldsningsférmagan tranades i meningsfulla sammanhang
och dar eleverna sjalva kunde knyta an till sin vardag.

Infor varje grupparbete holl lararen i en genomgang av uppgifternas upplagg och utformning.
De fyra fragestéllningarna repeterades och lararen utsag en gruppsekreterare som fick
ansvaret att skriva ner gruppens gemensamma tankar. Vid varje lektion varierade
sekreteraruppdraget mellan de olika eleverna. Lararen betonade tillvagagangssattet och
fragornas vikt for arbetet. | samtalet med eleverna tog hon tillvara pa deras tankar och forslag
pa tillvagagangssatt. Forslagen skrevs upp pa tavlan vilket underlattade for eleverna att
komma ihag arbetsgangen. Lararen uppmarksammade ocksa eleverna pa att det var det
gemensamma tankandet som var viktigt vid grupparbetet.

Efter varje grupparbete avslutades och sammanfattades arbetet i en gemensam klassdiskussion
dar eleverna och lararen reflekterade 6ver vad som hade paverkat resultatet i de olika
grupperna. Det tog tid for eleverna att bli bekanta med arbetssattet men for varje tillfélle steg
gladjen och kreativiteten bland dem. Som vi tidigare har tagit upp sa maste arbetet med
gruppdvningar fa ta tid.

Sekreterarrollen

| examensarbetet framkom det tydligt att sekreterarrollen paverkade de elever som hade
tilldelats den till att ta huvudansvar for progressionen i arbetet med uppgifterna. Sekreteraren
aterforde ofta sina kamrater till uppgiften och till de fyra fragestéllningarna med hjélp av sina
egna fragor och uppmaningar. En allmén observation var att sekreterarens skrivférmaga
paverkade hur langt gruppen kom i arbetet da det tog olika lang tid fér dem att anteckna.
Sekreteraren tog séllan in ny information fran sina kamrater under sjalva skrivandet, utan
fokuserade pa att skriva ner det som precis hade sagts. Detta resulterade i att
gruppmedlemmarna oftast satt tysta under sjélva skrivandet och att samtalet tog paus.

De elever som tilldelades sekreterarrollen var alla aktiva vid grupparbetet. De forde arbetet
framat i gruppen samt styrde vid behov tillbaka sina kamrater till uppgiften. I och med att
sekreterarrollen varierar sa far alla elever prova den aktivare rollen. I de fall skrivférmagan
brister kan gruppen ha tva sekreterare som hjalps at. Vi menar att sekreterarrollen har en
positiv effekt pa grupparbetet, men det maste papekas att larare inte bor dra forhastade
slutsatser av sekreterarnas anteckningar. Dessa kan vara missvisande for hur arbetet har
fungerat i gruppen. Vi har utifran vara undersokta grupper last anteckningar som skulle kunna
vara missvisande. Darfor ar det ocksa viktigt att folja upp arbetet tillsammans med eleverna.

Tvargruppsredovisning - grupparbete kopplat till geometri

Syfte med med detta lektionstillfalle var att varje elev skulle vara aktiv och tillagna sig
begrepp som de sedan skulle redovisa for en grupp som inte alls hade arbetat med samma
figur. Eleverna fick till uppgift att undersoka olika geometriska figurer och kroppar.

De delades in i grupper om fyra. Varje grupp fick var sin figur eller kropp att undersoka. Vi
blandade kompetensen i gruppen sa att eleverna kunde utmanas och lara av varandra.



Som ett forsok till individualisering fick de svagaste eleverna inga i de grupper som arbetade
med lite enklare, tva-dimensionella figurer. Eleverna skulle beskriva figuren sa noga som
mojligt och anvénda alla begrepp de kunde komma pa tillsammans. De skulle ocksa
dokumentera sitt arbete s att de sedan skulle kunna redovisa for kamrater i andra grupper.
Detta innebar att alla elever behdvde ha en egen dokumentation. Grupperna delades sedan in i
tvargrupper dér en representant for varje figur fanns med. Eleverna delgav sedan varandra vad
de kommit fram till om respektive figur. De nya gruppmedlemmarna kunde komma med
tillagg. Arbetet kravde samarbete och gav eleverna tillfalle att kommunicera och berika sitt
sprak ytterligare. Elevernas egna dokumentationer gav oss information om hur de anvénde de
olika begreppen. Under arbetets gang hade vi mdjlighet att ga runt och lyssna samt
dokumentera elevernas arbete.

Till sist

Nar vi arbetar med den har typen av gruppuppgifter skapar vi dokumentationsutrymme &t oss
sjdlva. Vi kan ga runt och lyssna och observera vad som sker i de olika grupperna. For oss ar
det ett stimulerande och roligt arbetssatt som standigt foder nya tankar. Med var forelasning
hoppas vi kunna inspirera och sprida goda idéer.
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