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Levande matematik i klassrummet

UtstalIningen visar hur jag i min undervisning i matematik forsoker na alla elever i min klass
genom att gora ett potpurri av lektionerna (olika uppgifter nar olika barn).

Sandra M oss arbetar som lagstadielarare i "tva-sprakigaklasser” pa Johannesskolan i
Stockholm. Student pa Stockholm Univ. (Internationell pedagogik) med masters thesis som
handlar om ” Sprék och matematik”.

Dokumentation

Enligt JM. Healy (“Endangered Minds......", 1990), utgor sprak, tillsammans med visuel It
resonemang, nykeln till ” uttryckande och analys’. Det baste séttet att [ara sig &r att anvanda
bade hjarnhalvorna, vanster till " analytic, sequential processing skills” och den hogre till
"wholes’. Syntax i sprék och matematiska algoritmer kommer frén den vanstra sidan av
hjarnhalvan, visualisering och probleml6sning kommer fran hogra sidan. Om matematisk
pedagogik kunde anvanda metoder att anvanda bade sidorna av hjarnan vaxelverkande, da
kunde de flesta barnen nas genom den hér instélIningen till inlarning.

Med Healysideér i huvudet, & min uppgift att géra matematiken levande i klassrummet. Det
betyder att varakreativ i min lararroll, att anvanda olika metoder i |&randet sa att varje barn
kan nas. Det finns manga olika sétt att ténka och lika manga sétt att |ara ut. Barnens
gavfortroende i matematik &r viktigt. Jag maste vara flexibel och uppmarksam sa att barnens
fokus och uppmérksamhet fortsétter. Uppgiften &r att visa hur intressant och viktig matematik
& och att vi behover deni véravardagdliv.

Med mina uppgifter i huvudet, har jag olikamal att ndi min undervisning. Hur jag utfor
mélen varierar. Overaskningar och forvantan & en bra kombination. Nedan finns négra mal
och exempel av uppgifter for att nd malen i min klass.

*Mal: Att tala, diskutera och ifragesitta matematik ar en viktig del av forstaelsen av
matematik. Enligt Vigotsky, hander inlarning i en social miljé genom socialt samspel och
sprék ar det hogsta ménsklig redskapet for att |ara sig, att upptaka l6sningar. Den ” syllabus”
(1996) till det nationella provet i matematik i &k 5 forklarar att en kommunikativ instélning
skulle vara fokuserad pa undervisning i matematik (PRIM gruppen).

*Exempel: Nastan varje morgon borjar vi med problemldsning (" problem of the day”),
muntligt eller skriftligt. Vi har diskussioner om olika lGsningar pa problemen och alla ar
valkomma att bidra. Processen &r lika viktigt som svaret. Barn forklarar hur de kommer fram
till sinasvar. De vet att om de sager ett svar maste de forsvara det med "hur” och ”varfor”.

*Mal: Att fabarnen att koppla matematiken till vardagen,att anknyta den till verkligheten,
hjalper barnen att forsta varfor vi behdver matematiken. Maria Montessori (“Education for
Human Development....”, 1992) trodde att det var viktigt att barn forstar att matematik inte &r
svart och abstrakt, men ndgonting som & omkring oss helatiden in var miljo och att det &
viktigt att vi kanner till det.

*Exempel: N&r vér klass arbetade med pengar, gjorde vi i ordning en galleriamed ca. 10
affarar (mataffar, 7-11, restaurang, teknikaffar, bank, m.m.) dar barnen kopte, salde, vaxlade
pengar. Barnen gjorde allting sjalva och hade pris pa artiklarna som man skulle sdlja. Vi bjod



in andraklasser i skolan att komma och handla. Den var en succe’, roligt och det var
matematik. (Dessutom vann vi " Pi-dagen” pris).

*Mal: Att forsta matematikens historia och anknytning till olika kulturer &r ett sitt att forsta
kopplingen till matematik idag, att matematik inte & nagonting som &r statiskt men &
forbundet till kulturer och andringar.

*Exempel: Klassen gjorde en bok om matematikens historia och de olika symbolerna som
anvands. Vi studerade de kulturer, fran stendlder till Babyloniorna, Egyptenorna, Grekerna,
Indianer, Araber, osv. och vad de givit till matematiken. Barnen larde sig ocksd om hur man
anvander symbolernafran de olika kulturerna.

*Mal: Att visa att matematiken har ett samband med andra amnen &r ett Sétt att visa att
matematiken inte &r isolerad men en del av allting vi gor.

*Exempel: Nar klassen arbetade med positionssystemet, gjorde barnen abakusi trasl6jd och
anvande dem sedan i klassen.

*Mal: Att hojabarnens salvkansai matematik ar en del av att hjdlpabarnen att larasig
matematik.

*Exempel: Det finns olika metoder att |ara matematik beroende pa hur ett barn téanker och
andra saker som kan paverka |larandet. Om ett barn kan lyckas med ett problem pa ett sitt kan
den lyckas med en liknande problem. Vi jobbar darfor i klassen bade med laborativt och
abstrakt téankande. Ett exempel & nar vi holl pAmed skala. Vi gjorde skalritningar och
skalmodeller som vi visade i proportion till siffror. Enligt Piaget (Boden, 1979) behdver barn
gorafysiska aktiviteter och arbeta med material i skolor for att utveckla deras
begreppsformaga. Montessori hade likadanaideer om det hér, att konkret material hjal per
med forstaelse av de abstrakta.

Vi jobbar i klassen med bade huvudrakning och algoritmer. Nagra barn forstar béttre pa ett
sétt &an andra. Barn som har svart med korttidsminne kan rékna béttre med algoritmer. Liksom
barn som kan rékna snabbt tycker béttre om huvudrakning. Det & viktigast att barnen forstar
vad de gor for berékningar.

*Mal: Att gora matematik lustfylld och stimulerande &r viktigt for barns intresse att fortsétta
sitt matematikl &rande.

*Exempel: Att spela schack och andra spel dar logiskt tankande ingar &r roligt och

matemati skt.

Jag har varit med att bygga en " matteverkstad” i var skola dér barnen kan jobba laborativt
under olika moment. Det & sarskilt intressant darfor att det finns ett helt rum fyllt med olika
uppgifter och spel och barnen glommer faktiskt att det & " matematik” de haller pa med.
Schack har fangat manga barn i min klass. Jag undervisade schack som en mattelektion i
forsta klassen och manga har blivit jatteduktiga sedan dess. Schack ar ett gammalt spel som
har visat sig forbéattra logiskt och abstrakt tankande, okad férmaga att visualisera och tkad
koncentrationsformaga. Vi har en schackklubb i skolan dér vi @&ven deltar i tavlingar

(" schackfyran”, 0.s.v.).

Enligt Sveriges laroplan (1994) larande i skolorna skulle vara for varje individuell elevs
behov och forutsédttningar. Darfér 1arande kan inte vara samma for alla eleverna
(Utbildningsdepartementet, 1994).

Matematik &r inte stillastdende i mitt klassrum. Vi lever den med hopp att vi kan na allabarns
béde hjarnhalvorna.
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