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Bakgrund

En betydande del av elevernai grundskolan idag har en flersprakig bakgrund. Det & en stor
utmaning for lararen att skapa matematikuppgifter som ar utvecklande for bade
sprakkunskaperna och amneskunskaperna. Spraket ska vara ett stod for tankandet men
samtidigt bor det inte innehalafallgropar - det & ju matematikkunskaperna som ska prévas
och inte sprakkunskaperna. | seminariet diskuteras olika typer av sprakliga svarigheter och
fallor man kan undvika. Exemplen har & hamtade fran de sprakliga bearbetningarna av de
nationella proven i matematik. Seminariet bygger pa en nyutgiven skrift, Mer an Matematik,
som & framtagen av Nationellt centrum for svenska som andrasprak i samarbete med PRIM-
gruppen och finansierad av Myndigheten for skolutveckling.

Att |asa matematikuppgifter pad ett andrasprak

Texter som for elever med svenska som modersmal underléttar det matematiska tankandet,
kan ibland i stéllet skymma sikten for den som inte beharskar svenska fullt ut. Eleven far da
agna mycket kraft & att forstatexten i stéllet for att gnasig at den matematiska uppgiften.
Att |&sa pa ett andrasprak, som man inte beharskar till fullo, innebér 6ver huvud taget att
lagga ner mer kraft pa att koda av texten &n man gor nér man laser en text pa sitt modersmal.

Vilka problem &r det da som kan relateras till texten i matematikuppgifter? Det vanligaste ar
att eleven missar implicit information, dvs. att det ligger underforstadda betydelser i texten
vilket gér lasaren forbi. En annan stétesten & missledande information, dvs. ord och uttryck i
texten som leder elevenstanke &t fel hdll. En tredje svéarighet ar ovanliga ord och uttryck som
eleven inte tréffat patidigare. Allt dettatar kraft fran elevens tankeméssiga arbete med sjélva
matematikproblemet.

Vardagligt sprék och matematiskt sprak

Vissaord i svenska spraket har bade en vardaglig betydelse och en matematisk betydelse. En
andrasprakselev kan ha kommit sa pass langt i sin sprakutveckling att hon kanner till den
vardagliga betydelsen men annu inte den matematiska betydelsen. N&r eleven stoter paordet i
sin matematiska betydel se finns det risk att hon tolkar ordet i dess vardagliga betydel se.

Signalord

Det & kant bland matematiklarare att manga elever hastar igenom texten i uppgiften och
fokuserar pa speciella ord, sk. signalord, som signalerar vilket réknesétt som skavéljas. Men

i stéllet bor de bli medvetna om att det inte bara handlar om att rycka ur en viss information ur
texten for att |6sa en uppgift, utan att man maste forsta helheten, dvs. texten i sig.

Nominalisering — nér verb gorstill substantiv

Ett skriftsprékligt sitt att uttrycka en handelse eller en process &r att anvanda ett substantiv i
stéllet for verb, s.k. nominalisering, t.ex. ”lagningen av stolen” i stélet for ” snickaren lagade
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stolen”. For en ovan lasare blir det mer information att reda ut och det &r inte altid helt 1&tt att
forsta texten.

Verb i passiv form och partikelverb

Det &r generellt svarare att forsta sprakkonstruktioner med verb i passiv form &ni aktiv form,
t.ex. "barnen kladdes pa av personalen” i stéllet for ” personalen kladde pa barnen”. En
forradisk ordgrupp ar partikelverben. De har till synes enkla bestandsdelar: ett verb och en
kort partikel. Men svérigheten ligger i att dessatva ord tillsammans bildar en helt ny enhet
med en specifik betydelse som inte har nagot att gora med verbet i sig. Exempelvis har "hélla
till”, "hallapd’ och ”hadllaav” inte nagot med "hala’ att gora.

Fullstandiga ver bformer och relativpronomen
For en andrasprakstalare ar det tydligare att skriva ut fullstéandiga verbformer och
relativpronomen &ven nar det inte & nodvandigt.

Missledande ord och komplicerad meningsbyggnad

Vissa svenska ord kan vara missledande och darmed bli sprakligafallgropar for
andrasprakselever och dem ska man givetvis undvika. Vissa sprakkonstruktioner & mer
"ogenomskinliga’ an andra, exempelvis komplicerad meningsbyggnad med invecklade
bisatser.

Ovanliga ord och uttryck

For att forsta vad man laser maste man ha ett gott ordforrad. Men ett stort ordforrad utvecklas
ocksa under lasning. Darfor bor inte lararen till varje pris undvikanya ord. Risken &r da att
spraket blir torftigt vilket pa sikt minskar méjligheten till sprakutveckling. | en provsituation
ar det daremot inte lampligt att introducera obekanta ord. | vissafall kan enillustration hjépa
till att ge stod i forstael sen.

Uppgiftersstruktur

Det &r |&ttare att forsté en uppgift om den ar uppbyggd sa att den har en tankemassig struktur.

| vanligafall & dock en uppgift i matematik ofta uppbyggd som en helhetssituation dér det &r
tankt att eleven ska hitta gava uppgiften innei situationen. Det & en utmaning for
matematiklararen att skapa uppgifter utifran en helhetssituation dér uppgiften ar tydlig utan att
for den skull forenkla matematiken i uppgiften.

Att bygga ut texten

Det finns en tendens hos larare och [aromedel sforfattare att forkorta texten i uppgifterna
genom att skala av smaorden och komprimerainnehdllet. Men en text blir faktiskt inte mer
|&ttlast av att man plockar bort smaorden. Risken &r att man tar bort sambandsmarkorer som
ger lasaren information om de | ogiska relationerna mellan satserna, vilket avsevéart forsvarar
l&sningen.

Bilder
Bilder kan fortydliga textinnehallet men da bér man naturligtvis tanka pa att vajatydliga
bilder som inte motséger texten.

Referensramar

Den forforstéel se som eleverna har med sig & avgorande for hur de forstar texten i en
matematikuppgift. Vissa uppgifter innehdller foreteel ser som forutsétter kannedom om
speciella situationer. Om textuppgifter t.ex. & knutnatill ”svenska’ traditioner och
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kulturforhallanden innebar det att en del andrasprakselever inte far samma stod i kontexten
och darmed inte samma hjalp att |6sa uppgiften.

Sammanfattning

Det gdller for lararen att strava efter att utforma matematikuppgifter som utmanar eleverna
sava sprékmassigt som matematikmassigt. Har krévs en lyhordhet att mota eleven dar den
befinner sig i utvecklingsprocessen. Det géller att stétta elevernavilket inte &r liktydigt med
att forenkla utan snarare att skapa en sprakutvecklande miljo. | det sammanhanget ar det
betydelsefullt att uppgifterna bearbetasi klassrummet med sméagruppsarbeten, laborationer
och diskussioner. Den kanadensi ska pedagogen Jim Cummins har visat pa kontextens
betydelse. Aven nar uppgifternas kognitiva svarighetsgrad ckar behover eleven fa fortsatt stod
i kontexten, t.ex. med mojlighet till forhandling.
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