914
Diamant — diagnoser i matematik. Kunskapsuppfoéljning foér dkad
maluppfyllelse. Ett skolverksprojekt.
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Inledning

Diamant & ett diagnosmaterial som bestar av 55 diagnoser inom matematik avsedda for
grundskolan. Diagnoserna har arbetats fram vid Goteborgs Universitet, Institutionen for
pedagogik och didaktik i ndra samarbete med skolor och larare spridda 6ver Sverige.

Tanken med diagnoserna &r att de skall vara en hjalp for lararen att kartlagga hur langt
eleverna kommit i sin matematikutveckling i ett formativt syfte. Det vill saga genom att veta
var en elev befinner sig kan undervisningen sedan utformas sd att det skapas goda
forutséttningar att nd malen. Det kan bli majligt att forebygga sddana svéarigheter som eleven
annars kan hamnai beroende pa bristande forkunskaper eller fardigheter.

En avgorande faktor for att kunna planera undervisningen for den enskilde eleven och
bedriva en individualiserad undervisning & god kdnnedom om varje elevs utgangsl dge.

| skolverkets rapport nr 273 ”Om skolors olikheter och deras betydelse for elevernas
studieresultat” (2005) framhalls vikten av kontinuerlig uppfdljning och kunskapsmal som
avgorande faktorer for elevers framgang.

En tanke med diagnoserna ar att de skall anvandas kontinuerligt och félja elevens utveckling.
Gudrun Mamer papekar i Bramatematik for alla (1999) vikten av att |&rare tillampar ett
diagnostiskt arbetssétt for att forebygga att svarigheter uppstar. En avgorande faktor for att
kunna planera undervisningen for den enskilde eleven och bedriva en individualiserad
undervisning & god kannedom om varje elevs utgangs age, skriver Malmer.

Lowing och Kilborn (2002) betonar vikten av att diagnoser byggs upp pa ett logiskt sétt och
maéter ratt saker. Detta kréver kénnedom om hur stoffet & uppbyggt och hur elevernas
vanligaste tankeformer inom omradet ser ut. Vidare beskriver de diagnostisering som all
verksamhet som kartlagger en elevs aktuella kunskaper i avsikt att individualisera och
optimera elevensinlarning.

Tankar bakom arbetet.

Diagnoserna skall anvandas vid behov. Tanken &r inte att alla elever skall gora alla diagnoser.
Man behdver inte heller 13ta elevernalosa alla uppgifter paen diagnos utan bara uppgifter pa
det man vill diagnostisera. Ibland récker det om man ger en diagnos enbart till de elever vars
kunskaper man &r osaker pa

Man kanske vill kontrollera nédvandiga férkunskaper infor ett moment man skall bérja
arbeta med eller fa svar paom en uppfoljning eller ett atgardsprogram lett till onskat resultat.
Det ar lararen gav som avgor vilken/vilka elever som skall gora vilken /vilka diagnoser och
nar.



Under arbetet med framtagandet av diagnoserna var f6ljande idéer utgangspunkt:

o Det skall varalétt for lararen att anvanda diagnoserna, pa sa sétt att de skall garelativt
fort att genomfora, samt ga fort att rétta

e Deskall testaendast ett mdl eller delmal i sdnder. Om man diagnostiserar fleramal
samtidigt & risken stor att man inte kan avgora vari elevens svarigheter ligger.

e Diagnosernaskall vara oberoende av arbetsform och undervisningsmetodik.
Oavsett hur lararen och eleverna har arbetat med matematiken skall man anda uppna
sammamdl. Vissaav dessamdl diagnostiseras.

e Dar det finns en given progression i innehdllet & dennatydligt anvisad. Det innebar att
om en elev inte klarar en diagnos finns det anvisningar om vilken annan diagnos som
utgor forkunskap till den férsta och som man lampligen kan backatill. Pa detta sétt
kan man hitta vari brister i forkunskaper kan finnas.

Vad innehaller diagnoserna och hur ser strukturen ut?

Matematikinnehallet & indelat i foljande omraden:

Aritmetik, Brak och decimaltal, Statistik, Geometri, Talmonster och formler, M&tning och
Geometri.

Varje omrade utgor en "fasett” i Diamanten.

Aritmetik

Brak och

Decimaltal

Varje omréde &ri sintur indelat i antal delomraden .
Till exempel finnsinom omradet matning delomradena:



métning av 1angd, métning av area, métning av volym, métning av tid.....osv. Inom varje
delomréde finns sedan ett antal diagnoser med olika svarighetsgrad.

Det anges (i uppritade flodesscheman) om och i safall hur varje delomréde & kopplat till ett
eller fleraandra. Inom omradet matning angestill exempel att matning av langd bor forega
maéatning av area men att 1angd och tid inte & beroende av varandra.

Det kan aven finnas kopplingar mellan olika omraden till exempel kan viss aritmetik vara
forkunskap till uppgifter som finnsinom métning. Ett exempel pa detta ar att forstaelse for
decimaltal &r en forkunskap till att rakna med digital tid. Nar sd &r fallet anges dven detta.

For varje omréde anges aven vilkamal i kursplan(Lpo 94) som innehdllet & kopplat till.

| huvudsak har mal att uppna for skoldr 5 varit utgangspunkt for uppgifternai diagnoserna
Materialet har &ven visat sig varalampligt &ven for i elever i skoldr 6-7 enligt fleralérare.
Materialet vantas dven anpassas till kommande mal for ar 3.

Till varje omréde finns foljande som hjalp till lararen:

Didaktiska kommentarer; har ges en kort bakgrund om den didaktiska teori som varit en
viktig utgangspunkt for konstruerandet av de ingaende uppgifterna.

Genomforande; Har anges om det & nagot speciellt man bor téanka pa da diagnoserna gors.
Till exempel om nagot hjapmedel behovs (som linjal eller gradskiva) . For vissa diagnoser
finns en hanvisning om hur |ang tid diagnosen kan bergknas ta. Detta galler framst daen
diagnos syfte &r att sei vilken man viss aritmetik har automatiserats. Tidsangivelsen skall ses
som ett riktmérke.

Muntlig fordiagnos;, Denna é&r anpassad for att anvandas av elever i forskoleklass eller vid
skolstart. Dessa diagnoser beskriver fragestalIningar och aktiviteter som enkelt kan goras med
barnen for att se hur 1angt de kommit i sin matematikutveckling infor skolstarten. Har provasi
stor utsrackning forstael se for ord och begrepp.

Resultatblankett och facit; finnstill varje diagnos.

Resultat blanketten &r till for att ge en snabb Gverblick dver hur det ser ut i en elevgrupp.
Diagnoserna skall ju ge underlag foér hur undervisningen skall laggas upp. Med hjép av
resultatblanketten ser man om det & moment som en stor del av gruppen har svart for eller om
det & enstaka elever. Detta gor att diagnoserna ger underlag bade for undervisning och
uppfoljning pa gruppniva och individniva

Underlag for IUP; Héar kan varje elevs resultat bokféras, for att sedan behandlasi den for
skolan gallande mallen for Individuell Utvecklings Plan.

Uppfdljning. Har ges en mycket kort beskrivning av vad som kan vara orsak till vissafel och
vad man som |&rare bor ténka pa om man har en eller flera elever som gor flerafel. Har
papekas att for elever som gor flerafel och visar pa brister maste en mer individuell
uppfoljning goras, lampligen i form av samtal, for att fa klarhet om vari bristernaligger. Man
kan alltsd med diagnosen se vad eleven gor fel pa men inte alltid varfor detta fel gors. Det &r
givetvis av storsta vikt att ta reda pa detta.

Vad innehaller inte diagnoser na?

Att arbeta med problemldsning och att fa uttrycka sig muntligt ar oerhort centralt for att
utveckla sin matematiska férmaga. Detta & dock inget som testasi detta diagnosmaterial .
Orsaken till det ar att dettainnehdll inte & nagot man enkelt diagnostiserar med skriftliga, pa
forhand gjorda uppgifter. Vad som &r ett problem for en elev &r inget problem for en annan.
Dessutom &r syftet med matematisk problemldsning i skolan inte endast att |6sa ett problem
utan att utveckla olika l6sningsstrategier. Detta lampar sig bast vid gemensamma samtal och



diskussioner i klassrummet dar olika strategier kan analyseras, jamféras och diskuteras.
Likadant ar det med huvudrakning. Det lampar sig bast att jobba med i den dagliga
verksamheten dar for- och nackdelar med olika tekniker och strategier kan diskuteras.

Att framgangsrikt kunna arbeta med probleml dsning, huvudrékning och muntlig
argumentation kraver att eleven har verktyg i form av forstaelse for ord och begrepp, samt att
eleven har till&gnat sig vissa fardigheter i form av automatiserade tabellkunskaper och
berakningstekniker. Detta uttrycks i kursplanen for matematik under rubriken Amnets
karaktér och ubbyggnad:

" For att framgangsrikt kunna utéva matematik kravs en balans mellan kreativa,

probleml 6sande aktiviteter och kunskaper om matematikens begrepp, metoder och
uttrycksformer. Detta géller alla elever sdval de somér i behov av sarskilt stod som elever i
behov av sarskilda utmaningar” (Skolverket, L PO-94)

Diamantdiagnoserna fokuserar dessa ” verktyg” som ger forutséttningar for utvecklandet av
elevens andra férmagor.

Diagnosernasinnehall & paintet séitt heltdckande for den matematik eleverna skall arbeta
med. Annat innehdll i form av problemldsning att arbeta med saval individuellt som i grupp,
och redovisning saval muntlig som skriftlig, ar viktiga delar som skall ingdi undervisningen.

Som tidigare papekats &r diagnoserna oberoende av arbetsform och undervisningsmetodik.
Diagnoserna séger altsdinget om hur vagen fram till forstaelse och fardighet skall eller kan
se ut.

Vikten av att |13ta kunskapsprocessen ta sin utgangspunkt i den konkreta situationen papekas
ofta. Skall eleverna kunna nafram till forstaelse av abstrakta begrepp, kravs for de allraflesta
att de genom aktivt och kreativt arbete i konkreta sammanhang far tillfalle att upptacka
matematiska samband och strukturer. Eleverna maste fa mojlighet att erhdlla matematiska
begrepp grundade pa forstael se innan de 6vergar till den abstrakta symbolframstalIningen.
Likasa ar det viktigt att |ata undervisningen ta sin utgangspunkt i elevernasintresse och
omvérld. Dettafor att eleverna skall uppfatta undervisningen som meningsfull och
motiverande.

Vad man kan man se med diagnoserna & om den undervisningsprocess som el even genomgatt
har lett fram till den forstaelse och de fardigheter som & 6nskvarda/nddvandiga. Denna
forstael se och dessa fardigheter & av mer abstrakt karaktér och skall vara oberoende av
kontext.

Till exempel skall man kunna hantera berékningen 13 + 7 utan att behGva séttain det i en
konkret situation.
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