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Hur kan vi bedoma yngre elever i matematik?

Marlene Paulsson & klasslararei skoldr 4 vid Wennerbergskolan i Lidkdpings kommun.
Agneta Rylander &r klasslarare i skolar 2 vid Sexdregaskolan i Svenljunga kommun.
Linda Ynghammar &r klasslérarei skolar F-2 vid Eggvenaskolan i Herrljunga kommun.

Bakgrund

Haosten 2006 gick vi en kurs pa lararhogskolan i Stockholm. Kursen hette " Matematik:
Bedomning som ett verktyg for lérande, 5 poang, uppdrag”. Nar skolverket utvéarderade den
nationella utvarderingen i matematik ar 2003, framkom

” ... att matematik undervisningen idag ofta planers utifran mal att uppna och alltfor ofta bara bestar
av enskilt tyst arbete. Elevernas kunskaper utvérderas ofta bara med traditionella skriftliga prov och
eleverna &r inte néjda med den &terkoppling de far. Enligt nya forskningsron kan elever forbéttra sina
kunskaper vasentligt om beddmningen sker kontinuerligt och eleven gors delaktig” .(Kursupplaggning)

Kursen syftade till att vi skulle férdjupa och utveckla vara kunskaper om att aterkommande
analysera och bedoma vara el evers matematikkompetens med hjélp av olika metoder. Vi
skulle ocksa lara oss att kritiskt granska dessa metoder. Metoder att synliggora
kunskapskvaliteter for elever ingick ocksa.

Inledning

Som en del av examinationen skulle vi gora ett projektarbete. Det skulle inga en
utvarderingsmodell (t.ex. diagnos, prov, 6ppna/slutna uppgifter, skriftliga och muntliga) och
en bedémningsmetod ( t.ex. skriftlig kommentar, poéng, hel hetsbedémning,
bedémningsmatris) dessutom skulle eleverna pa ndgot sétt engagerasi
varderingen/beddmningen.

Vért projekt bygger pa styrdokument, forel asningar, aktuell forskning och egna fragor
komna frén var egen klassrumsverksamhet. Vi kommer att berdtta om vart projekt, om
hur vart arbete gick till, resultat och vart fortsatta arbete med bedémning.

Syfte
Huvudsyftet med vart projektarbete var att hitta en metod och en modell som vi kunde

anvandai vart matematikarbete med eleverna.
Vi ville dessutom
e utformaen utvardering som visar hur elever tanker kring begreppet division i skolar
1-3.
e anvandaen uppgift som & bade muntlig och skriftlig.
e prévaom det gar att anvanda en sjdvskattningsmatris innan sjava uppgiften. Vi ville
sevilken tillit till sin forméaga eleverna har.
e medvetandegdra eleverna om vad som kravs av dem i uppgiften.
e prévaom det & mojligt att anvanda en analytisk bedémningsmatris nér det géller
dessa dldersgrupper.

Metod och modell
Var utgangspunkt var frén borjan att hitta en metod och en modell som vi kunde ha nyttaav i
vart matematikarbete. Vi diskuterade hur uppgiften skulle se ut, hur sj@vskattningen skulle



vara och hur matrisen skulle se ut for att kunna passa skoldr 1-3 eftersom vi arbetar med
elever i dessa dldrar, och att respons skulle gestill eleverna efterét.

Davi bestamt oss for begreppet division letade vi var och en efter en lamplig
utvarderingsmodell. Det blev en uppgift som &r bade muntlig och skriftlig. Uppgiften ar
indelad i tva delar och har rubriken "Dela Lika’ (Forsback, M; Martensson, A; Olsson, |;
(1998)). De skarita och berétta hur de 16ser uppgiften.

Efter mycket diskuterande kring vilka beddmningsmetoder vi skulle anvanda oss av
bestédmde vi oss for en analytisk bedémningsmetod och en gjdlvskattningsmetod. Vi ville att
bedémningen skulle visa elevenstillit till sin formaga, férmaga att muntligt och skriftligt
forklara och argumentera for sitt tankande, elevens strategier och forstaelse for problemet
samt om eleven deltar och ger responstill kamraterna.

Vi tittade i litteraturen efter gévskattningsmatriser och analytiska bedémningsmatriser men
hittade inga som passade véara syften och elever darfor formulerade vi en sjalvskattningsmatris
och en analytisk beddmningsmatris utifran det vi last och diskuterat pa kursen. De matriser vi
har haft till grund & delvis hdmtade ur boken Pedagogisk beddmning (Lindstrom, L. &
Lindberg, V. (red.) (2005).

Vi bestamde oss for att gora utvarderingen och beddmningen i vara egnaklasser. Vi valde att
arbeta med uppgiften i en mindre grupp bestdende av tre elever med béde flickor och pojkar.

Genomfdrande

Forst gick vi igenom g dlvskattningsmatrisen med eleverna och dérefter fyllde dei den var
och en for sig. Sedan |6ste eleverna problemet individuellt genom att rita eller skriva. Darefter
fick var och en berétta for varandra hur de ténkt och gjort nér de |6st uppgiften. Det var inte
tilldtet att ge respons eller avbryta ndr en kamrat redogjorde for sitt. Nar alla hade presenterat
sin l6sning fick de ge respons till varandra.

Vi hade till slut en enskild reflektion med elevernadéar vi gick igenom beddmningsmatrisens
innehdll och kvalitativa nivaer. Vi gick sedan igenom med var och en hur va de tyckte att
deras galvskattning stamde.

Reflektioner

Vi tycker att den uppgift vi valt var bra. Den visar hur elevernaténker kring begreppet
division. Uppgiften &r autentisk, eleverna &r fértrogna med innehallet och kan
verklighetsanknyta det. Genom att elevernafick beratta hur de ténker hur de gér synliggors
olika strategier for kamrater, dem géva och lararen.

Den g vskattningsmatris som vi tagit fram tycker vi har fungerat bra. Det & en matris som
vi kan anvanda oss av i fortséttningen och anpassatill olika uppgifter. Elevernatyckte det var
braatt i forvag fa reda pavad de skulle gora och bli bedomda pa.

Elevernai skoldr 1-3 forstod syftet med gjalvskattningen men elevernai skolér 1 forstod inte
allaord. Deforstod att skattningen var kopplad till uppgiften, men var ovanavid vad som
menas med att ge varandra synpunkter.

Vi tycker att elevernavisade en god tillit till sin egen formagai alla skoldr. Dade fick
jamfora sin s@vskattning fore och efter uppgiften visade det pa sma eller inga skillnader i
deras bedomning. Detta tolkar vi som att eleverna har en medvetenhet om sin egen férmaga.
Deras galvskattning stamde véal dverens med hur de lyckades gora utvérderingen.

Den analytiska beddmningsmatrisen kandes l&tt att anvanda. Vi upplevde att strukturen i
matrisen var tydlig och relevant for ddersgruppen. | det enskilda samtalet med eleven efter
uppgiften kandes det som om eleven forstod bedémningsmatrisen nér vi kopplade den till
sjavskattningsmatrisen och gick igenom ord, begrepp, aspekter och kvalitativa nivaer som
fannsi med.



Slutsats

Vi har hittat en modell som vi kan anvandai vart matematikarbete med eleverna. Uppgiftens
utformning har en stor betydelse for resultatet av bedémningen. En bra uppgift kan ge
kunskap om elevernas férmaga att kunna anvanda mattebokens réknande utan att vara
kontextberoende.

En muntlig uppgift ger valdigt mycket information till bade larare och elever, bade starka och
svaga sidor. Dennainformation blir ett bra underlag till kommande utvecklingssamtal och
framforallt en planering av den egna undervisningen.

For att kunna sittai lugn och ro med en liten grupp med yngre elever krévs en organisation
som tillater detta.

Det fungerar att anvanda gjalvvarderingsmetod och analytisk bedémningsmetod &ven med
yngre elever har vi kommit fram till. Det &r tidskravande att bedoma pa detta sétt men det ger
en mycket brabild av elevens kunnande.

Genom samtal med eleverna har vi forstétt att vi behover bli béttre pa att tydliggora for
elevernavad som forvantas av dem. De uttryckte bl.a. att de kénde sig sékrare da. Vi kanske
inte forvantar oss att sa unga elever kan behdva veta bedomningskriteriernai forvag. Men det
har vi upptéckt att de behdver och de kan ge uttryck for detta om vi fragar. Om vi blir béttre
paatt tydliggora for eleverna vad som forvantas av dem tror vi att det skapar en storretillit till
elevens egen forméaga och att han/hon blir medveten om sitt eget |arande.
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Sjalvbedomning for uppgiften " Delalika”.

Hur k&nner du dig néar: Saker Ganska | Osdker Mycket
saker osaker

Du ska dela upp nagot mellan dig och nagra
kamrater?
Du skarita och visa hur du tanker?
Du ska berétta for dina kamrater hur du 16st
uppgiften?
Du ska lyssna pa dina kamrater och ge synpunkter?
Beddmningsmatrisfor uppgiften ” Dela lika”
Beddmningen avser: Kvalitativa nivaer

Lagre Hogre
For staelse av Har ingen forstaelse for | Har delat men inte Kan delalika.
problemet. begreppet division. delat lika.
Strategier och Gor ingaforsok eller Anvander delvis Tankt ratt men kranglat
genomférande. anvander olamplig korrekt strategi for de | till det. Anvant ratt

strategi. delar av problemet som | strategi eller en strategi
tolkats korrekt. som kunde lett till ratt
|Gsning.
Tillit till for magan. Osaker. Ganska saker. Saker.
Sprak. Gar g att folja Begripligt och mgjligt | Lé&tt att foljaoch ar
resonemanget. att folja. tydligt.
Delaktighet. Deltar g. Redogdr endast for sin | Deltar och ger
egen 18sning. kamrater respons.
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