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Matematik for elever med las- och skrivsvarigheter

Per Berggren och Maria Lindroth &r larare pa Tradgardsstadsskolan i Tullinge samt forfattare
och lararfortbildare.

Inledning

For elever med dyslexi eller 1&s- och skrivsvarigheter & matematik ett amne att misslyckasi.
Hur kan vi nd dessa elever s att &ven de moter en positiv matematik? Efter omfattande
litteraturstudier och med 1ang erfarenhet av undervisning med elever som har 1&s- och
skrivsvarigheter har vi hittat ett antal grundl&ggande problem eller varningsklockor. L&s- och
skrivsvarigheter eller dyslexi ger stora effekter pa elevens matematikfardigheter.

Bakgrund

| samband med att LPO94 och tillhdrande kursplaner infordes startade vi ett forandringsarbete
i matematik. Den ursprungliga tanken med detta var egentligen mycket enkel. Vi ville att var
matematikundervisning skulle vara mer spdnnande och intressant istéllet for forutsdgbar och
trékig som bade vi och eleverna upplevde den tidigare. Vart credo blev att vi skulle arbeta mer
laborativt och undersokande.

Av entillfallighet startade samtidigt projektet ”Las- och skrivutveckling i Botkyrka” som
hade sin bas pa var davarande skola. Ganska snart insdg bade vi att dessa tva saker hade flera
gemensamma beroringspunkter. Det blev en start for ossi vart arbete att forsoka hitta vagar
for att gora matematiken roligare, mer utmanande och | attare att tillagna sig for elever med
|&s- och skrivsvarigheter. Nagot som vi under resans gang kommit att forsta att det ger
fordelar aven for resten av eleverna.

Fran borjan hade vi en tanke om att ifall eleverna har svart att |asa (och skriva) &r det
savklart att de far svart att |6sa lastal i matematik. Givetvis finns det en viss sanning i detta.
Lastalen &r ofta mycket faktaintensiva och fulla med matematiska begrepp som behdver
forstas for att kunna se ssmmanhanget och forsta problemet. Dessutom har de ofta karaktéren
av att forstka beskriva en verklig situation pa bara ett par rader och for att kunnalésa
uppgiften bor man kunnaméla upp en inre bild av situationen for att darigenom forsta vad
som &r givet och vad som soks. Har behtvs saklart en bra och aktiv | &sstrategi.

" Eva arbetade extra pa helgerna for att f& pengar till en resa pa sommarlovet.

Hon tjanade 45 kr i timmen, resan skulle kosta 2.100 kr. Hur manga timmar

maste hon arbeta for att faihop sa mycket pengar?’

| den héar uppgiften saknar vi uppgifter omifall Eva arbetar varje helg, arbetar hon bade
|6rdag och sondag och har hon i safall sammalon palordag och sondag? Hur lange jobbar
hon varje dag? Vem & Eva, hur gammal & hon, var bor hon, ska hon resa gélv, var ska hon
resa? Utan dessa, eller aminstone en del av dessa uppgifter blir det inte mycket till inre bild
av uppgiften ovan. For det kan vél inte vara sa att det enda som &r vasentligt &r att eleverna

beréknar 2120 ? 1 s&fall tycker vi att man borde ta bort bade Eva, resan och helgarbetet och

barafrégq hur manga timmar man behdver arbeta for att tjana 2100 kr om man tjanar 45 kr i
timmen. Ar det forresten fore eller efter skatt, en inte helt oviktig detalj. Som en parentes kan
vi vél tillagga att denna uppgift formodligen inte skulle sett ut pa detta sétt da svaret blir



46,666... timmar, det r troligare att priset skulle varit 2125 kr eller liknande sa att svaret blir
ett heltal eller mojligen ett tal som slutar med ,5.

Idag har vi dock kommit fram till att detta & en mindre del av forklaringen till att elever med
l&s- och skrivsvarigheter ocksa har svarigheter i matematik. Efter 10 ars studier och arbete
kring dessa svarigheter har det utkristalliserats ett antal ” varningsklockor” som vi anser
forklarar manga av de svarigheter som dessa elever kan hai matematik.

En av "svarigheterna’ &r att elever med |as- och skrivsvarigheter behdver mer tid for att 16sa
samma uppgifter. Nicholson och Fawsett har gjort undersokningar som tyder pa att elever
med |3s- och skrivsvarigheter behdver 50% mer tid for att |6sa samma uppgifter. Det ar svart
att hitta en latt genomforbar praktisk |6sning till detta men det &r viktigt att man har detta i
atanket ex da eleverna skriver prov.

Forutom detta finns det en lista 6ver ”varningsklockor” eller kognitiva funktioner som kan
gora att elever med 1as- och skrivsvarigheter kan fa problem da de arbetar med matematik.
Det & inte sa att allaelever med las- och skrivsvarigheter har svarigheter med alla funktioner,
det & darfor viktigt att |araren har en kunskap om dessa funktioner sa att hon/han &r
uppmérksam pa vilket eller vilka omréden eleven far problem inom.

Omkastningar

Osakerhet pa symboler
Bristande spatia férmaga
Bristande sekvensering
Korttidsminne

L angtidsminnet
Begreppshildning

Samtliga dessa ger var for sig mycket stora effekter pa elevens férmaga att arbeta med
matematik, ofta betydligt storre och allvarligare an effekten pa elevens formaga att |asa och
skriva.
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