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Matematik pa gymnasiets yrkesinriktade program —en
spannande utmaning

Leif Maerker &r larare p& Brackegymnasiet i Goteborg och har en bakgrund som larare pa skolan
alla stadier, rektor och lararutbildare. Han ar Gudrun Malmer-stipendiat och har varit projektledare
for KAM-projektet ( Karaktarsamnets matematik, ett 5-arigt forskningsbaserat utvecklingsprojekt).
Han har arbetat med laromedel, varit expert pa Skolverket och ar en debattor och
kompetensutvecklare som spridit sina tankar saval nationellt som internationellt. Han &r med som
representant fér gymnasiets yrkesforberedande program i IKUM .

Matematik kurs A omfattar mellan 60 — 70 % av all den undervisning i matematik som
ges pa gymnasiet. Cirka halften av denna undervisning pagar pa yrkesprogrammen. Att sa
manga elever misslyckas med sina matematikstudier pa de yrkesinriktade programmen
beror inte pa att kdrnamnen saknar relevans i utbildningen. Problemet ar snarare att
dagens undervisning i teoretiska &mnen saknar relevans i yrkesutbildningen. Bristande
motivation och kunskaper i kdrndmnena héanger intimt samman med att undervisningen
inte ar kopplad till hur de teoretiska kunskaperna kan tillampas inom respektive
yrkesomrade.

Vid utformningen av dagens gymnasieskola var tanken att &ven de yrkesstuderande
skulle fa lara sig en utvecklingsbar matematik men man glomde att ge lararna det stod de
behdvde genom att yrkesanpassa matematikens innehall och matematiska modeller till
yrkenas behov och elevernas niva.

| dag laser alla elever pa gymnasiet enligt samma kursplan i matematik, kurser som i
realiteten har fokus pa en akademisk karriar och som saknar synkronisering med
karaktarsamnenas innehall. Man har inte tagit i beaktande att den traditionella
gymnasiematematiken och en for karaktarsamnena funktionell matematik skiljer sig at i
vilken typ av matematik som skall stéllas i centrum trots att drygt en tredjedel av all
undervisning i den grundlaggande matematikkursen pa gymnasiet sker pa de
yrkesinriktade programmen

Att fora samman olika kunskapsomraden som har sina rétter i olika kunskapstraditioner
och dar olika former av kunskap har olika vikt och samtidigt utveckla de bada i
samverkan, ar en stor utmaning. For att lyckas behovs ett flertal fragor besvaras. Har ar
nagra av de viktigaste:

« Hur ser de olika matematiska modeller ut man anvander inom olika yrkeskarer,
hur kan de utvecklas och hur paverkar det undervisningens innehall och form pa
de olika yrkesprogrammen?

» Vilka &r de nddvéndiga forkunskaperna for att eleverna skall kunna bygga den
kunskap i matematik som de behéver pa respektive program?

« Hur skall matematiken och yrkesutbildningen i innehall och larande kunna
samverka sa att kunskapen blir funktionell, anvandbar inom andra omraden och
inte hindrar mojligheterna att studera vidare inom amnet.



« Hur skall undervisningen organiseras sa att en samverkan mellan matematik—,
karaktarsamneslarare och handledare pa arbetsplatserna blir mojlig?

* Hur skall ett laromedel som stddjer larare, elever i klassrummet och handledare
inom det arbetsplastforlagda larandet i detta arbete se ut?

Jag argumenterar inte for en atergang till den gamla yrkesmatematiken, den var bra nar
den utformades, jag vill ta till vara pa den gamla yrkeskunskapen och utveckla den sa att
den lever upp till dagens och framtidens krav pa en modern yrkesman/kvinna.

Lérarna i skolan har gjort ett bra arbete utifran de forutsattningar som givits dem och de
har fatt betala ett hogt pris pa grund av att de forvantats arbeta pa ett sétt alla inte fatt
utbildning att klara av. Resultat fran KAM- projektet visar pa att om amnena stottar
varandra, lyckas eleverna battre med sina studier av de teoretiska delarna i alla de
inblandade momenten. Men det ar viktigt att eleverna uppfattar denna helhet i innehallet
och i organisationen av undervisningen samt ser progressionen i sitt larande for att
resultatet skall bli lyckat. Pa vad satt har lararna fatt stod for en undervisning i den
riktningen?

Det finns en komplexitet i att lara sig matematik. Bland annat finns tva samverkande
olika perspektiv att ta hansyn till i undervisningen.
 Dels galler det grundlaggande matematiska fardigheter dar vissa delar maste vara
en automatiserad kunskap
« och dels galler det en sa pass djup forstaelse av den matematik som é&r ett redskap
for yrket och livet att eleven kan transferera sin kunskap till olika situationer.

Bada ar lika viktiga och ar beroende av varandra. Med i komplexiteten finns betydelsen
av att ge eleven strukturer for sitt tankande under inlarningsprocessen sa att kunskaperna
blir pabyggnadsbara for att fungera i en allt snabbare takt av utveckling. Som ett exempel
pa tankestrukturer som skulle kunna utvecklas vill jag ge ett exempel fran geometrin. Kan
det underlatta for eleverna att ta till sig hur man berdknar arean av en cirkel om man
utgick fran ett tankande som de redan skaffat under procentavsnittet? Cirkeln ar cirka 7/9
av den omslutande cirkeln. Cirka 78% eller mer exakt 78,54 %.




