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Samarbetsinlarning — en vag till malen

Gunilla Essén undervisar i & F-3 pa Solskenets skolai Uppsaa
Rolf §dstedt undervisar i & 6 — 9 pa Dvarsatts skolai Krokom.

Inledning

Under |aséret 06/07 gick vi kursen " Matematik — bedémning som ett verktyg for larande” pa
LHS. Under kursen startade vart samarbete vilket resulterade i ett gemensamt projektarbete.
| vér forelasning vill vi delamed oss av vara erfarenheter fran detta samarbete dér elever i
grundskolans yngre ar arbetat med samma uppgifter och enligt samma modell som elever i
grundskolans senare ar.

En viktig grundfraga for oss var * Hur kan eleverna bli aktivt medvetna om sitt eget |arande
och fainskt i och taansvar for sin utveckling och sitt eget larande?’ | vart arbete har vi
fokuserat pa samarbetsinlarning, vi menar att det ar viktigt att elevernablir medvetna om att
det finns flera olika sétt att tdnka och |6sa problem. Genom att arbeta tillsammans med andra
berikar jag mitt eget tankande samtidigt som jag bidrar till gruppens lérande. Eleverna har
anvant utvardering och reflektion for att jamforai vilken situation de l&r sig bast. Vi har &ven
anvant en matris dér eleverna fétt bedéma sitt eget larande och kunnande, ensamma och i
samspel med léraren. Ett annat viktigt verktyg har varit pedagogisk dokumentation. Vi stoder
oss bl.a pa Vygotskij som menar att vara individuella kompetenser harror fran interaktioner
med andra manniskor. Forst 1&r jag mig tillsammans med andra och sedan gor jag kunskapen
till min egen. Det egnainre ténkandet har forst varit ett yttre tdnkande tillsammans med andra.

Tvaklasser deltog i projektet, 22 elever i & 7 och 21 elever i ar 3. Vi anvande oss av 14 olika
uppgifter. De flesta eleverna samarbetade i grupper om 3 medan négraelever i varje klass fick
arbeta enskilt. Indelningen i grupper skedde slumpvis vilket vi forklarade for eleverna. Vi
valde uppgifter som gick att kopplatill stréavansméalen och vi tog fram kunskapskvalitéer for
de olika uppgifterna. Det var viktigt att eleverna skulle vara medvetna om maen med
uppgiften. Om man inte vet vilken vag man ska ga & det svart att ta ut riktningen.

For att fa en s bred bedémning som majligt anvande vi uppgifter med olika syften. Gudrun
Malmers (ROS - parmen 1) uppgifter skulle visa oss vad eleverna kunde fa ut av olika
pastaenden. " Vilken matematik kan de hitta? Hur kan de formulera sina tankar? Vilken
formaga har de att anvanda ett sprak s att ndgon annan forstar?’ De "ryska’ uppgifterna
(Namnaren nr 1, 2006) handlar om att |6sa problem. Det &r inga imitativa uppgifter utan de
visar ett nytt problem som inte & vanligt forekommande. Vi ansdg att dessa uppgifter inte
visade minneskunskaper utan gav 0ss upplysning om el evernas matematiska ténkande och
formaga. Uppgifterna handlar mer om en process som leder fram till en 16sning och ger
maojlighet att utvardera och bedéma processen.

Som hjép for utvarderingen utarbetade vi en bedomningsmatris. Var ambition var att géra en
analytisk beddmningsmodell, en formativ bedémning dér vi forsokte lyfta fram elevens
styrkor och utvecklingsbehov i jamforelse med malen. Vi ville hafler an 3 nivaer for att
komma bort fran betygstankandet. Ett av varamal var att se hur matriser kan bli ett verktyg
for att underlatta for elever och larare att arbeta mot mal.



Vi tankte forst inte ha med s manga uppgifter men nér vi studerade malen insag vi att vi ville
ha med s& ménga basfardigheter som majligt sa darfor valde vi fler uppgifter. Vi har i stort
sett genomfort uppgifterna pa liknande sétt i de bada klasserna. Skillnaden har varit att ar 3
kunnat anvanda mycket mer tid eftersom lararen har ansvar for all undervisning och

blir darmed fri att disponeratiden. Med de "ryska’ uppgifterna hade vi lite olika upplégg.
Elevernai & 7 var vana att forst fundera enskilt och sedan i grupp. For elevernai ar 3 var det
ett annorlunda sétt att angripa probleml dsningsuppgifter. Malet var att forsoka fa hela gruppen
delaktig i tankandet. Déarfor tydliggjorde vi att alla var ansvariga fér gruppens larande och
darmed ocksa hade ansvar for den enskildes forstael se.

Gudrun Malmer s uppgifter

Vi bdrjade med en genomgang av uppgiften. Elevernai ar 3 hade arbetat med liknande
uppgifter tidigare men de hade inte varit utsatta for bedomning vilket & 7 hade. Vi gick
muntligen igenom de olika kriterierna och pratade om vad de innebar. Det var ganska svart
for ar 3 eftersom deinte var vana vid beddémdning. Genomgang och diskussion om mal och
matris tog lang tid. En av anledningarna var att det var ett nytt sétt angripa arbetet. Det var
ocksaviktigt att alla skulle forsta upplagget. Nér alla stéllt sinafragor delades elevernaini
slumpmassiga grupper om 3. Vi gick runt och lyssnade sd mycket vi kunde pa elevernas
resonemang och forsokte bilda oss en uppfattning om engagemanget hos de olika
gruppmediemmarna. Det var valdigt intressant. Flera grupper fungerade utmérkt och var helt
gavstandiga, de berédttade sedan vid utvarderingen hur de hade gjort for att |6sa eventuella
problem som uppkommit i gruppen.

De”ryska” uppgifterna

| & 3 arbetade vi med 2 uppgifter och 6 barn i taget for att kunna dokumentera sa mycket som
mojligt. | & 7 var det samma grupper som i arbetet med Malmer-uppgifterna. Vi borjade med
att repeteramaen och de olika bedomningskriterierna och pratade om hur bedémningen
skulle gatill och vad de olika kriteriernainnebar. Sedan fick eleverna (i ar 3) arbeta enskilt
med uppgiften. Efter ca 10 min fick de paraihop sig med de andra som hade samma uppgift,
det blev 3i varje grupp. De nyainstruktionerna var att tillsammans arbeta vidare utifran vad
de kommit fram till ndr de arbetat ensamma. Vi gick igenom delaktighetskriteriet och
forklarade att allai gruppen skulle kunna redovisa, sa alla maste vara med pa|dsningen och
forsta. " Samarbetsinlarningens idé ar att processen i gruppen ar lika viktig som de
kunskapsmassiga malen. Allai gruppen har ansvar for allas larande.” (Asko Leppilampi)

Vid utvérderingen fick elevernafundera dver skillnaden mellan att arbeta ensam eller i grupp
De fick ocksareflektera 6ver vad de lart sig och hur det varit att arbeta med den hér typen av
uppgifter. Halften av eleverna fick dessutom bedémasig §alv med hjélp av
bedomningsmatrisen. For elevernai ar 3 var " Ryssuppgifterna’ ganska”svara’ och som larare
bedomde jag att det var viktigt att vi hade mycket tid och att det inte skulle varafor manga
barn som skulle arbeta samtidigt. Det var viktigt att eleverna skulle forsta uppgiften och for
att det skulle bli s& bra bedémning som majligt ville jag hamajlighet att dokumentera och
lyssna pa deras olika resonemang och strategier. Det var ocksa vardefullt att se hur de
bedomde skillnaden mellan att arbeta ensam och att arbetai grupp. Detta séit var forstas mer
tidskravande och vad géller tiden sd har vi skilda forutsattningar i ar 3 och & 7. Som

klassl &rare disponerar man tiden pa ett friare satt.

Resultat av utvéarderingen
Det &r viktigt att lagga tid pa genomgangen s att alla forstar uppgiften. Det & dven bra att
arbeta flera ganger med liknande uppgifter sa att elevernakommer ini "tanket”. Fortfarande



ar fleraelever sAinriktade pa att komma fram till ett rétt svar snabbt sa de ger inte ordentlig
med tid till 5alva processen. Ett standigt terkommande problem &r att ménga ar radda for att
gorafel fast vi poangterar vikten av att kunna gora och tanka pa olika sétt.

Nér eleverna arbetade ensamma var det flera som fragade om hjép och sa att de inte forstod.
Vi uppmanade dem att |&saigen och igen, att anvénda sig av kladdpapper och rita eller skriva
ner vilken information de fick osv. De flesta tyckte att det var mycket béttre nér de fick varai
en grupp for det var léttare och man fick hjdp av varandra. En grupp beskrev i sin utvardering
att det var bra att samarbeta eftersom allavar bra pa olika saker.

| en av grupperna hade en pojkerritat en tydlig bild och férklarade sedan (for allai gruppen)
med hjalp av bilden hur han téankt. Han har svart att uttryckasig i skrift men bilden och
spraket var utmérkta hjalpmedel for honom. Det &r viktigt att eleverna bjuds olika majligheter
om vi verkligen menar allvar med att vi vill att de skafa visavad de kan. | utvarderingen
kunde den hér pojken berétta att han lart sig att rdkna med hjdp av bilder (sina egna bilder).
Han hade alltsa blivit medveten om dnnu ett sétt att lara.

| &r 7 tyckte eleverna att uppgifterna(Malmer) vid ett forsta paseende verkade va enkla.
Svérigheterna kom istéllet nar de skulle formulera”Hur kan du fraga?’. Eleverna héarmade
formuleringar som de mott tidigare. Nar de fick klart for sig att det bara var deras egen fantasi
som satte granser blev formuleringarnainte s3”enkla’. " De var l&tta men svéra att formulera”’
och ”jag larde mig att samarbeta béttre” var en dterkommande kommentar.

| vart forsok att koppla bedomningar av mal och kvaliteter till uppgifter fick vi insikt i vad
"rika uppgifter” har for betydelse for beddmningen av olika kvalitéer. Vi tycker att
"ryssuppgifterna’ och ”Malmeruppgifterna’ hjapt oss att bedéma olika kvaliteter.

Savvardering med hjalp av matris

Det var intressant att se hur de olika eleverna klarade av att géraen gavvardering. Ingen
skattade sig galv for hogt vad galler delaktighet utan de var valdigt val medvetna om vilket
stra de dragit till stacken. Dér de skattade sig §jalva hogre an vad vi gjorde var forstaelse och
matematiskt sprak. De tyckte att nar de val forstétt uppgiften s hamnade de bland de hogre
kriterierna och vi tyckte att de hade bett ganska mycket om hjalp och darfor inte hamnade lika
hogt. Dér fick vi en bradiskussion som verkligen nérmade sig €l evernas medvetenhet om vad
de kan och hur de l&r sig. Elevernas syn pa matrisen varierade men ett dterkommande tema
var " det har & svart” men de tyckte &nda att de kunde se kopplingen mellan matrisen och de
uppgifter de arbetat med.

FOr oss var det viktigt att anvanda bedomning med syftet att stimulera elevernatill fortsatt
utveckling och larande, inte som kontroll infor betygsséttning. Bedomningen ska lyfta
elevernas savkansa och ge dem tilltro till det egna ténkandet och till deras egen formaga. Vi
tror att det & viktigt att elevernatidigt far insikt i bedomningsprocesser sa att de far en
medvetenhet om hur de bést |ar sig. Katarina Kjellstrom papekar i sin artikel att bedémning
inte bara & en fraga om réattvisa utan ocksa en hjép for eleverna att utveckla forstaelse for den
egna laroprocessen, metakognitiv kunskap. (Pedagogisk beddmning, s. 206) Om vi vill att
eleverna skata Okat ansvar for sitt eget |arande maste vi ocksafamed demii en diskussion
kring att en 16sning kan visa olika kvalitéer. Har ser vi bedémningsmatrisen som ett viktigt

redskap. Det &r viktigt att eleverna deltar aktivt i beddmningsprocessen. Ett sétt har varit att

arbeta med mattetankar dér eleverna fétt sétta ord pa sitt eget larande, beréttat for andraom
sina strategier och lyssnat pa sina kamraters strategier. Ett annat sétt har varit att arbeta med



loggboksskrivande. Vi anser att eleverna maste fa respons pa sitt arbete. Vi har anvéant oss av
muntlig utvéardering, skriftlig utvérdering samt bedémningsmatris.

Arbetet med matrisen visade sig vara svarare &@n vi trodde, det har gett upphov till manga
intressanta diskussioner och vi har verkligen Okat var egen medvetenhet. Vi har insett
svarigheten med att gora en matris som tacker allt man vill. Vi anser ocksd att man maste
arbeta med en matris manga ganger tillsammans med eleverna sa att de forstar syftet och
ordens betydelse. Det &r viktigt att prata kvalitéer, mal, syfte och ordens innebord tillsammans
med eleverna. Om man sedan anvander matris med jamna mellanrum 1-2 ggr/termin sa 6var
elevernaupp en vana. Vad géller olika bedomningsmetoder sag vi att arbetet med ” loggbok”
och "mattetankar” fungerade bra, metoderna var bekanta fér eleverna och vi sag att de hade
|éttare for att uttrycka sig med dessa metoder &n med hjdlp av matrisen. Vi menar att det kan
bero pa att de far anvanda sitt eget sprék och inte behGver anpassa sig till en skala som deinte
ar riktigt bekant med. Men gavvarderingen (bedémningen) tillsammans med det arbete som
forekom i grupperna gav &ven en brabild om den individuella nivan. En forutsattning ar att vi
"kanner” varaelever, ser de framsteg som ibland kan tyckas marginella, men som anda visar
ett larande. Metoderna for sjdvvéardering och beddmning bor variera s att inte eleverna gor
det parutin utan att reflektera. Vi tycker att vi s3g flera exempel pA medvetenhet och
reflektion hos eleverna. De reflekterade bade Over sitt larande och 6ver hur de fungerade i
grupp. De kunde uttrycka att de Okat sitt matematiska kunnande, att de lart sig nya strategier
samt beréttaom sin egen roll i gruppen i forhalandetill andra.

| vart projektarbete har vi lagt fokus pa samarbetsinlarning eftersom vi bada & 6vertygade om
att det &r ett bra st for inlarning. | artikeln ” Om férhallande mellan individ och grupp i
portfoljprocessen” skriver Olga Dysthe om betydelsen av ett sociokulturellt perspektiv pa
larande och menar att interaktion och samarbete ska ses som grundlggande for |arande,

” inte bara som positiva el ement bland andra i larandemiljon” . Dysthe sager ocksa att
kunskap distribueras mellan manniskor inom en gemenskap. Det betyder att de kan olika
saker och har olika kompetenser som &r av betydelse for helheten. Mangfal den ska ses som en
tillgang, inte ett problem.

Avslutande tankar

Vi har sett stor medvetenhet hos elevernai deras egnai utvarderingar men ocksii de
observationer som vi gjort under projektets gang. Ju mer man lyfter fram och pratar med
elevernaom mal, kriterier, strategier och tankande desto mer medvetna blir de. Vi tycker &ven
att eleverna har blivit medvetna om att |arande ocksa &r framétsyftande. Elevernakan jamfora
med sinatidigare erfarenheter och upptéacka att deras forestalning férandrats. Speciellt tydligt
synsdet i deras|oggbotcker.

Né&r elevernaforst fick arbetaindividuellt och sedan fortséttai grupp visade de flesta
utvarderingar att det var lattare nér man fick hjalp av andra @n néar man var ensam. Nar man
arbetar med samarbetsinlarning far individen ta plats och kan tillféra ndgot till gruppen
samtidigt som den kan fatillgang till nya strategier och nyainsikter genom gruppen. Elever
befinner sig i interaktion med andrai samma situation. Problemsituationen skapar ny kunskap
och nyainsikter. Min nuvarande forestalIning (MNF) forandras pa flera plan genom att den
jamfors med andras. En viktig uppgift & att utmana elevernas forestéllningar.

Vart samarbete har gatt utmérkt och vi har haft rika och givande diskussioner. Vi har bada | art
mycket av varandra och samarbetet har berikat vart projektarbete, vi har bada bidragit med
vara enskilda kompetenser och déarmed skapat en helhet, precis som Dysthe séager!



Matris

Det har & den matris vi anvande, den ar ett exempel och skainte ses som fardig. Matriser
behover standigt fornyas och omarbetas.

Lagre Hogre

Kvaliteter

Att bedoma

Visar Visar ndgon Visar forstdelse | Visar god Visar mycket god

forstéelsefor | forstaelse for for enkla forstael se for forstaelse for

problem och | problem och problem och problem och problem och
uppgifter. uppgifter. uppgifter uppgifter uppgifter
Behover hjdp

Metod med metoder. Fungerande Anvander Anvander lampliga

metoder lampliga metoder. | metoder.

Genomférande | Behover arbeta | Loser deflesta | Loser problemoch | Klarar att 16sa olika
med enkla problemen och | uppgifter. problem och
problem och uppgifterna. Anvander uppgifter
uppgifter. Hanterar vanliga | samband och utfér | Anvander lampliga

berékningar och | korrekta metoder och
begrepp. berékningar. samband.

Analys. Jamfor uppgift
Funderar inte pd | och resultat
resultatet. Avgor om Reflekterar Gver

resultatet ar resultatet.
rimligt.

Delaktighet. Finnsmed i Deltar i Lyssnar och foljer | Tar del av andras
gruppen men diskussionen. andras tankar och | argument och for
tillfor inte egna forklaringar. diskussionen framét.
tankar.

Redovisning | Otydlig Redovisningen | Redovisningen Anvander, forstar

och formuleringav | klar men enkel. |klar och tydlig begrepp och

matemati skt |Gsningar. redovisar problem
sprak. och uppgifter
Anvander Anvander korrekt, tydligt och
Enkelt sprak. vanliga begrepp. | mattesprak nar du | med mattesprak.
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