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Utvardering i larandeprocessen

Lisen Haggblom & lektor i matematikens didaktik och l&rarutbildare vid Abo Akademi i
Vasa. Intresseomrddet & sprék och utvardering i matematik och forskningen handlar om
elevers kunskapsutveckling i matematik. Skriver laromedel i Finland och Sverige.

Inledning

Utvardering & en viktig del av skolans verksamhet och nér man vill lyfta fram en skola i
utveckling kommer utvérderingen att fa en mera mangfacetterad betydelse. Man uppfattar ofta
utvarderingar och undervisning som separata foreteelser nar det géller tid och syfte. Med
utgangspunkt fran ett uttalat behov av nya utvérderingsformer i matematik vill jag formulera
en syntes kring en vidare syn pa elevens larande, som en plattform for nya utvarderings-
modeller.

Mot en ny utvarderingskultur

Den syn paldrande i matematik som vuxit fram under de senaste aren visar pa behovet att se
pa utvarderingen som en del av undervisningen. Fokus har alltmer flyttats till kognitiva
processer som innefattas i problemlésning och reflektion. Aven om en elevs prestation inte
visar att larande har &gt rum, sa kan man inte utesluta att eleven lart sig nagot. Varje elev
konstruerar sin egen kunskap och elevens kognitiva kapacitet varierar fran en situation till en
annan. Mycket beror pa hur eleven tolkar situationen utifran sin egen uppfattning. Det har
skapar géalvklart problem om man vill gora en objektiv utvardering. Hur kan detta synsétt
appliceras pa matemati kundervisningen?

Elevens kunskapsutveckling & beroende av de sociala och kulturella sammanhang som eleven
tar del av och de erfarenheter som eleven gor i interaktionen med den sociala och fysiska
omvérlden. Lararens uppgift & att identifieravar eleven kunskapsmassigt befinner sig och hur
eleven ska kunna utvecklas fran detta lage med rétt stod av omgivningen och sedan hjap for
eleven att nd optimal inlarning. Stor vikt ska laggas vid spraklig kommunikation och da blir
det sprakligainteraktionsmonstret en viktig grundpelare i processen.

Utvarderingen ses bade som en process integrerad med undervisning och som ett medel att
beskriva resultatet. Forvantningarna ska vara tydliga fér eleverna. Det behdvs dven en
utvardering som stodjer elevernas larande och dér eleverna & aktiva i utvarderingen av sitt
eget arbete.

M atematik som sprak- och tankever ksamhet

Synen pa vad matematik &r, vad skolmatematiken ska innehdlla och hur elever lar sig
matematik styr valet av utvarderingsformer. Matematik & tankeverksamhet och ett
intellektuellt utmanande @mne. Just det faktum att en individs tankar inte & synliga leder till
att tankeprocessen borde synliggoras for att kunna utvérdera kvalitet i elevens matematiska
kunnande. Och det kan ske via kommunikation. En aktiv sprakanvandning for elevernas del
blir darfor ett stod i deras larandeprocess. Nér eleven anvander sitt sprak for att beskriva ett
fenomen, ett begrepp eller en réknestrategi utvecklas den egna gavreflektionen och
kunskapen blir synlig i sprékets form. N&r eleverna far formulera sina tankar stannar de upp
och reflekterar dver sitt kunnande. Samtidigt utvecklar de férmagan att kunna anvanda rétt
terminologi och det matematiska spraket blir elevens kunskap.

Alla elever borde ges mgjlighet att utveckla ett matematiskt resonemang och i denna process
blir lérarens roll mycket central. Lararens uppgift & att tolka och synliggéra i skriftlig form



elevens sprak béde for eleven sjalv och dvriga elever i klassen. Samtidigt sker en utvéardering
av elevens uppfattningar och kvalitet i tankeprocessen. Méanga elever behtver hjalp med att
uttrycka sina tankar i skriftlig form. En dylik undervisning déar elevernas tankeprocesser och
strategier har en framskjuten plats, har som mal att |&ra eleverna att tanka matematiskt och att
fokusera pa medvetenhet om sitt tankande, ett metakognitivt perspektiv. Har kunde man tala
om "ténkandets’ laroplan.

Om eleven forst lar sig att gestalta sitt tankande muntligt kan han/hon sedan utveckla
formagan att skriftligt redovisa resonemanget. | synnerhet i stora klasser blir den muntliga
kommunikationen svarare att hantera och da kan korta utvarderingsuppgifter goras i skriftlig
form. Det handlar om att synliggora tankarna skriftligt och/eller i symbolform. Nér eleverna
ges mojlighet att beskriva tankeprocessen i numeriska uppgifter framkommer stora olikheter i
deras sétt att uttrycka sin tankegang. Och dessa variationer visar att det finns flere sétt att
tanka och resonera. Elevernas formaga att anvanda t.ex. symboler i matematik visar pa stora
variationer inom samma aldersgrupp. Genom att tolka elevens symbolhantering kan man
utvardera kvalitet i elevens larande och i vissa fall iaktta ett logiskt och begreppsligt réatt séit
att uttrycka ett fenomen, den om den formella exaktheten saknas. Eleven & da pa vag att
utveckla forstéelse for begreppet, men har dnnu inte kunnat utveckla begreppets ala
representationsformer. Begreppsinnehallet och begreppsuttycket fdljs inte &. Framfor allt kan
en elevs beskrivning av en tankestrategi vara véagledning for en larare att forsta en elevs
tankande.

Att genomfora en undervisning med malet att gora eleverna medvetna om sina tankestrukturer
innebar aven att det finns ett tydligt fokus pa elevens sjavvardering.

Elevens galvvérdering

Larande innebér bl.a att det sker en kvalitativ forandring nar man forstér ett fenomen pa ett
nytt sétt. Dylika situationer & en del av dynamiken i en undervisningsprocess déar elevernas
spontana kommentarer uttrycker att "nu forstar jag det”. Fragan & sedan vad det var som
gjorde att kunskapen utvecklades. Det kan vara svart att analysera men situationen visar paen
medveten inlarning fran elevens sida; en process som & en form av galvvardering.

| de finlandska laroplansgrunderna for den grundléggande utbildningen betonas bl.a. att

l&randet ar en malinriktad process som ska utveckla elevens férmaga att ta ansvar for och
beddma det egna larandet och fa respons som ger mojlighet att reflektera over den egna
verksamheten och bli medveten om det egna larandet.

Denna allménna syn pa elevens galvvéardering har konsekvenser for undervisningen i
matematik. Det innebér att eleven reflekterar Gver det egnaléarandet och utvecklar en
metakognitiv formaga. Genom att |1&ta utvarderingen innefatta &ven en process, med
medveten inriktning pa att hjapa eleverna att vara uppmarksamma pa sin egen
kunskapsprocess, kan vi hjapa dem att utveckla sin kunskap. Det innebér att den specifika
kunskapen aven ur elevperspektiv maste vara synlig och malen formulerastydligt. Under
senare & har det utvecklats laromedel i matematik som strévar efter att elevens
gdavutvérdering skavaraen naturlig del av larandet.

Att utvardera kvalitet

For att sbka nya former for utvecklandet av matematikundervisningen har man inom det
danska KOM - projektet Kompetencer och matematiklaging, utvecklat en modell som bygger
pa att lyfta fram matematiska kompetenser. Med det avses att ha kunskap om, att forsta, att
utbva, att anvanda och kanna till matematikens anvandning i olika sammanhang dar



matematik ingar eller kommer att inga. Inom projektet har man definierat atta kompetenser
som bildar ett natverk med tva huvudgrupper:

| Att kunna fraga och svara i och med matematik
Tankegangskompetens

Probleml 6sningskompetens

M odell eringskompetens

Resonemangskompetens

I Att kunna hantera matematikens sprak och redskap
Representationskompetens

Symbol- och formalismkompetens
Kommunikationskompetens

Hja pmedel skompetens

De forsta fyra kompetensena ar inriktade pa elevens formaga att kunna ta sig an ala de
varierande fragestdllningar och resonemang dar matematiken anvands for att beskriva,
forklara och visualisera vardagliga och abstrakta fenomen. Representationskompetensen
innebar formaga att forstd och kunna anvanda relevanta representationsmodeller och deras
inbrdes sammanhang. Den & nara forbunden med sprak- och formalismkompetensen som
innefattar anvandning av det elementara symbolspréket och formella regler.
Kommunikationskompetensen innebér inte endast att kunna kommunicera i, med och om
matematik, utan dven att sétta sig in i och kunna tolka andras muntliga och skriftliga
resonemang. Hj&l pmedel skompetensen innefattar inte enbart specifika konkreta hjél pmedel,
passare, geotriangel, miniréknare, grafréknare, utan ocksd formaga att kunna anvanda
informationsteknik med specifika matematiska program.

De é&tta kompetenserna visar pa ett intressant sitt mojligheter att synliggora kvaliteter i
matematiklarandet och ger nya perspektiv att utveckla en utvarderingsmodell. Dessa
kompetenser & inte beroende av arskurs eller specifikt innehdl, utan visar pa generella
kvaliteter som kan appliceras pa olika innehdll och stadier. En dylik utvérderingsmodell
ligger i linje bade med synen pa elevers larande i en social interaktion och matematikens
specifika karaktar.

Utvardering som processi larandet

Om utvarderingen ska kunna vara en integrerad del av undervisningen &r det inte tillrackligt
att konstatera att en elev réknat rétt eller fel. Det & inte heller tillrackligt att konstatera
individuella resultatvariationer, utan aven bakomliggande tankestrategier bor synliggoras i
matematiklarandet. En elevs aktiva sprakanvandning underl&ttar utvarderingen. Om jag som
larare vet hur en elev resonerar kan jag hjélpa eleven att utvecklas vidare. Och jag kan éven
anvanda en elevs tankefel for att forsta en annan elevs téankande eller for att medvetandegora
en annan elev pa sitt tankande och sin [6sning. | den processen bli elevens resonemangs-,
tankegangs- och kommunikationskompetens ytterst central. Lararens roll &r att ge utrymme
for matematiska diskussioner dér eleven har en aktiv roll.

For att utveckla en larandekultur som & grundad i ovan beskrivna inl&rningssyn behover
lararen ha en bild av elevens subjektiva konstruktion av situationen dér larande &gt rum. De
inl&rningssituationer som skapas i undervisningen har mycket stor betydelse fér elevens
larande och innefattar olika former av utvardering. Utvarderingen blir d& en integrerad del av
undervisningen och en dylik klassrumsutvardering kan karakteriseras enligt Romberg av bl.a
foljande principer:

= Syftet med klassrumsutvardering ar att 6ka inlarningen.



= Utvérderingsformerna ger eleverna mgjlighet att visavad de kan hellre &n vad deinte
kan.

= Utvarderingen innefattar mangsidiga och varierande former dar elevernaforklarar och
dokumenterar sina prestationer.

= Frégorna, som gor det mojligt att operera paflere olika nivaer nar det galler
matemati skt tankande, &r ett viktigt verktyg.

= Kriterier for olikanivaer blir synliga.

= Elevernagesen arlig feedback.

Ovanstéende principer visar att utvarderingen blir ett slags hjalpmedel som pa ett mangsidigt
séitt hjéalper eleverna att utveckla kunskap. Utvarderingen &r utformad sa att den bade &r ett
stod for eleven att reflektera dver sitt ldrande och bli medveten om sin progression, sina
mojligheter och behov. Just mangsidigheten av frégor gor det mgjligt att tillgodose olika
elevers behov.

Né&r utvarderingen soker nya former & det viktigt att klargora syftet med utvarderingen. Den
utvardering som kontinuerligt pagdr i en larandeprocess ska stodja elevens |arande och hjalpa
eleven att utvecklas uppstéllda mal. Eleverna kan bara utvérdera sig sava om de har en klar
uppfattning om malen. Det innebér att eleven efterhand ska utveckla sin medvetenhet och
formaga att §alv utvardera sitt larande. Och hér behover eleverna hjdp av en larare som kan
analysera deras tankeformer.
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