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Taluppfattning och sprakutveckling fran borjan
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Manniskan fods med en formaga att |ara sig sprak, att |ara sig kommunicera och att tidigt inga
i ett socialt samspel i nararelationer med andra ménniskor. Sprak innefattar inte endast talat
sprak utan t.ex. teckensprak, gester, miner grét och skratt. Manniskor & sociala varelser som
& beroende av varandra och det & genom spraket som vi skapar kontakt med andra. Sprak
och ténkande &r enligt Vygotsky (1999) intimt forknippade med varandra och det &r just
manniskans férmagatill kommunikation och socialt samspel som ar grunden for utveckling
av bade sprak och tankande. Ordet kommunicera kommer av |atinets communicére — gora
gemensam som alltsa signalerar att kommunikation bygger pa dmsesidighet. Spraket paverkar
varakansor, vart tankande, véar fantasi och det hjéper oss att forstd omvarlden, att [6sa
problem och att minnas. Men spraket & ocksa viktigt for gruppsammanhallning och som en
del av identitetsutvecklingen. Sprak och kommunikation ar betydelsefullt for hela manniskans
utveckling.

Utveckling av ordforrad

Barn genomgar pa nagra fa ar en fantastisk spraklig utveckling fran den nyfodda babyns
skrik, for att bli tillfredsstalld och uppmarksammad, till fem-sexaringens forméaga att uttala de
flesta sprakljud, kannaigen manga och fram for allt vara vanligaste ord till att kunna
sammanfoga orden till korrekta begripliga satser och meningar. Carey (1978) uppskattar att
barn mellan 1,5 & — 6 & i genomsnitt |&r sig nio ord per dag, alltsd nastan ett ord varje timme
av sin vaknatid. Spraket innehdller dels det generella ordforradet men ocksa manga
matematikord som t ex rakneord (ett, tvatre osv.), fler an, farre an, tung, 14tt, triangel, cirkel
etc. Att utveckla ordforrad och forstaelse for ords inneborder handlar om att fainsikt om olika
begrepp och hur de hanger ihop (Sterner & Lundberg, 2002). Barn |&r sig inneborder i nya ord
nar de far anledning att anvanda orden i meningsfulla sammanhang.

Amazonas djungel

Forsok att forestdlla dig en varld utan rékneord. Skulle vi anda kunna utveckla tankar och
idéer om numeriska begrepp? Eller &r det s att varatankar faktiskt ar beroende av orden vi
anvander for dem? For att soka svar pa den fragan har forskare gjort studier bland Amazonas
indianer "Mundurucu” och ”"Piraha’, i Brasilien. | dessa samlarsamhéllen finns bara rékneord
for 1- 5 respektive 1 och 2 (Pica, 2004). Resultaten visar att Mundurucu hade begrénsad
formaga att utfora basala rakneoperationer med exakta kvantiteter. De kunde tex inte berékna
6 minus 4 eller 7 minus 7. Daremot presterade de i niva med den vasterlandska fransktalande
grupp som ocksaingick i studien, pa uppgifter som gallde uppskattning.

Spraket som Piraha anvander kallasibland ” ett- tvd manga-spraket” eftersom det bara
innehaller rakneord for "ett” och "tvd’. For alla andra kvantiteter anvands ordet "manga’. En
uppgift som gavstill Su av de vuxna mannen som deltog i studien, var att lagga en rad med
lika manga féremal som forsoks edaren hade lagt framfor dem i en rad pa bordet. Ett, tva och
tre forema kunde méannen lagga korrekt, men nér raden med férema inneholl 4 — 10 stycken,
kunde de endast |&gga rétt antal pa ett ungefar.

Vad drar daforskningen for slutsatser av dessa och liknande studiers resultat?



Ja, det skiljer sig faktiskt at beroende pa vem man vander sig till. Detta diskuteras under
forel asningen.

Papua Nya Guinea

| Papua Nya Guineas bergstrakter lever sma grupper av manniskor isolerat fran omvarlden.
De har egna sprak som praktiskt taget ar opaverkade av andra sprak (Butterworth, 1999). En
del av dessa sprak har inga speciellarakneord, andra har det. En del av dessa kulturer har ett
omfattande handel sutbyte med sina grannar, medan andrainte har det. En del barn har borjat
gai skolan, medan andrainte har gjort det. Dessa omstandigheter gor att forskare idag har
mojligheter att studera vilka effekter olikatyper av sprék har pa manniskors matematiska
fardigheter. Manga kulturer i Papua Nya Guinearéknar pa fingrarna liksom européer har gjort
sedan romartiden, pdpekar Butterworth. Men de réknar ocksa pa térna och pa andra
kroppsdelar. Y upnofolket tex réknar pa hander, fotter, gon, 6ron, nasa etc. Den Gvre gransen
for raknesystemet kallas” ménniska’. Andra grupper har ndgra farakneord och en del har
fullstandiga verbala system. Ett sétt att undersoka sprakets betydelse for den matematiska
utvecklingen &r att titta pa hur snabbt barn med olika erfarenheter av att anvanda rakneord och
att réknai den kultur de lever i, 1&r sig matematik i skolan och att rékna pa sitt modersmal.

Sverige, vasterlandsk kultur

L angt innan barn anvander rakneorden kan de med sinafingrar visa” hur manga’.

Nér tvaaringen far fragan "Hur manga ar & du?’ &r det vanligt att tvafingrar hallsupp i
luften. Ibland, men langt ifran alltid, atfoljs gesten med ordet "tva’. Nar sma barn borjar ge
uttryck for antal av nagot & det mestadels knutet just till dem sjéva, den egna ddern, eller att
de har tva av ndgon kroppsdel. Sa smaningom bdrjar de intressera sig for saker utanfor den
egna kroppen, tex knappar, hur manga ljus det &r i tartan, sma stenar och insekter mm. Det
som ar synligt &r latt att uppfatta och om de uppméarksammade tingen inte & fler an tre, kan
de oftast uppfatta antalet utan att behdva rékna.

Detta hanger samman med att sma barn redan fran forsta levnadsveckan kan skilja pa sméa
antal upp till tre eller fyra objekt, sk subitizing pa engelska eller uppfattai en blink pa svenska
(Wynn, 1990). Satidigt som vid sex manaders dder har dei allméanhet utvecklat " aritmetiska
forvantningar” av addition och subtraktion, dvs de har en dlags kénsla for och forvantningar
pa effekternaav att man lagger till eller tar bort saker frén en kand mangd. Tidigt kan de
ocksa avgora vilken av tva méangder som & numeriskt storst. Formagan till subitizing visar sig
tex i att barnet genast uppfattar att de har slagit en "fyra® patarningen eller att |eksaksbilen
har fyrahjul. Det handlar alltsa om ett automatiserat férhallande mellan rakneord och nagon
form av talbild. D& barnen borjar anvanda rakneorden & deinte alltid kopplat till antal eller
kvantifiering. ”En-tvdmanga” sager Lisanar morfar fragar hur manga som ska komma pa
hennes kalas. Detta blir s smaningom en ramsa” ett tva tre fyrafem” men det & som vilken
annan ramsa som helst t.ex.” ole dole doff”. N&r man sager att ett litet barn kan réknatill tio,
menar man i regel att de pa ett korrekt sitt kan dterge rakneramsan till tio. Hur stor del av
rékneramsan barn beharskar varierar kraftigt mellan olikabarn i olika dldrar. Det visar sig
vara starkt beroende av vilka erfarenheter barnen har haft av att anvanda rékneramsan i olika
situationer.

Genom erfarenheter i vardagen 1&r sig barni var kultur att anvanda rakneord och att rékna. De
hor orden i samtal, anvander dem i rim och ramsor, i sanger och danslekar och nar de spelar
spel. Undan fér undan kommer de att utveckla forstaelse for inneborden i uttalanden som” nu
hinner vi baralasatva sidor till i din bok”, " det & tre knappar som vi maste kndppai din
tréja’ och " Oliviaar fem ar och Clara & tre”. Nar man i forskolan sitter i tamburen och

hja per de yngsta barnen att kla pa sig och lararen sager " det var en sko, och nu har vi tagit pa



tva skor, sa kan de sa smaningom kopplaihop den situationen med nar man t.ex. dukar till
lunch och den vuxne sager —”Nu har vi tagit ned en tallrik och tva tallrikar”. Genom vuxnas
lyhordhet och vilja att kommunicera med barnet skapas sammanhang och mening i tillvaron.
Undan for undan kommer barnen att upptéacka likheter och skillnader i egenskaper i tingen
och i talen, upptécka ménster och samband i matematiken och hur tal, rum och geometriska
former hor samman (Doverborg & Emanuelsson, 2006).

Sa smaningom far barnet klart for sig att rékneramsan anvands vid den aktivitet som kallas
upprakning. Foremalen kopplas da ett och ett till de olika rakneorden, oftamed hjdp av
pekningar eller nickningar. Till en borjan kopplas réknandet till sjalva pekandet, men med
mer erfarenhet av att réknablir barnet sdkrare och kopplar rékneorden till de enskilda
foremalen. Yttre hjdpmedel &r brafor att hdllaredapatal. Det kan forstas vara forema som
man tar hjalp av, men fingrarna &r ett vanligt redskap, sarskilt bland yngre barn. Genom
erfarenheter av att rékna och anvanda rakneord i sin vardag utvecklar barnen forstael se for
Gelman & Gallistels fem rakneprinciper (1978), som anses grundlaggande for den fortsatta
taluppfattningen.

Trots alt, & ord béttre an forema och fingrar, darfor att vi kan uttrycka mycket storatal
genom att kombinera ord, medan man med hjép av tex fingrar bara kan komma upp till det
antal fingrar som for tillfalet finns att tillga

Forskolansroll for barnsintresse for och kunnande i matematik

Enligt Lpfo 98 skall barnen i forskolan fa majlighet att utveckla sin forstaelse bl a for
grundlaggande egenskaper i begreppet tal. Dér sags ocksa att sprak och larande hanger
ouppl6sligt samman och barn ska f& majlighet att utveckla sin formaga att lyssna, samtala och
reflektera Gver spraket och matematiken i omvarlden.

Under foreldsningen ges ndgra exempel pa sadan verksamhet.
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