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Tematiskt arbete i storre arbetsomraden ger eleven béattre
mojligheter att nd langre i sina stravansmal i matematik i ar 9.

Elisabeth Rudolphsson &r lararei matematik ochnoi & 7—9 vid Valstaskolan i Méarsta,
Sigtuna kommun.

Inledning

Formativ beddmning &ger rum i samband med undervisning och anvands for att vagleda
denna ( Lindstrém L. 2006)*. Om eleven steg for steg ska kunna ta ett 6kat ansvar for det
egna larandet méaste hon ha ett kvalitetsbegrepp som i stora drag 6verensstammer med
lararens. Eleven maste ocksa under arbetets gang kunna jamfora den aktuella kvalitativa nivan
med den niva hon 6nskar uppnd. Slutligen maste hon ha en repertoar av strategier att anvanda
sig av for att minska avstandet mellan den niva pa vilken hon befinner sig och den hon 6nskar
uppna. Dessa tre villkor maste vara uppfyllda for att en Gvergang ska dga rum, fran larande
vaglett av |ararens &terkoppling till 1&rande under eget ansvar ( Lindstrém L. 2006)2.

Jag vill lyftafram féljande citat ur |aroplanen (skolverket)®

Sommal att uppnai grundskolan att skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen
grundskola beharskar grundléggande matematiskt tAnkande och kan tillampa det i
vardagsdlivet.

Som mal att stréva mot att skolan skall i sin undervisning i matematik stréava efter att eleven
utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tankandet och den egna formagan
att lara sig matematik och att anvanda matematik i olika situationer.

Ur beddmningensinriktning:

En viktig aspekt av kunnandet ar elevens formaga att uttrycka sina tankar muntligt och
skriftligt med hjalp av det matematiska symbol spraket och med stod av konkret material och
bilder.

Vastaskolan som &r en 4 — 9 skola préglas av en mangfald av kulturer dar cirka 50 % av
elevernai & 7 —9 har ett annat modersmal an svenska. Naromradet bestdr av 70-talets
hyresrétter och 80- och 90-talens radhus- och villaomraden vilket medfor stora skillnader i
levnadsvillkor bade socialt kulturellt och ekonomiskt. Elevernai & 7 —9indelasi heterogena
undervisningsgrupper med 20 — 25 elever i varje grupp i &mnet matematik. Ett Gvergripande
mal for larande pa Valstaskolan ar att forbéttra resultaten i alla @mnen och att alla elever ska
bli godkanda pa nationella proveni & 9 och darmed behorigatill gymnasieskolan. Ett
sprakutvecklande arbetssétt med ett tydligt andraspraksperspektiv ska utvecklasi alla amnen
(Valstaskolans kvalitetsredovisning 2006)*. | Sigtuna kommun arbetar man med modellen att
alla€elever har sin undervisning i den ordinarie klassen, inkludering.

Nér eleverna kommer till Valstaskolan pa hdstterminen i &r 7 bildas nya klasser med elever
fran olika skolor. Eleverna ska hittasin platsi gruppen och samtidigt vanja sig vid fleraolika
larare. For att Gvergangen ska ske sa smidigt som majligt kravs tydliga ramar och tydlig
struktur i undervisningen. | klasserna finns majoritetselever, minoritetselever, flersprékiga
elever, elever med inlérningssvarigheter, elever med dyslexi, elever med
koncentrationssvarigheter, hogpresterande elever och |&gpresterande elever.

! Lindstrém, L, Lindberg, V. (2006). Pedagogisk bedémning sid.13. HLS Férlag.

2 Lindstroém, L, Lindberg, V. (2006). Pedagogisk bedémning sid.16. HLS Férlag.

3 Grundskol ans kurspl aner och betygskriterier i matematiKk.
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Jag undervisar galv tre klasser i & 7 i matematik. Klass 7b, 7d och 7e & heterogent
sammansatta av elever med jamn konsfordelning. | klass 7d och 7e med manga flersprakiga
elever och elever med inléarnings och koncentrationssvarigheter &r en elevassistent och en
special pedagog med under |ektionspassen, en organisation vi har valt att préva under aret pa
skolan.

Arbetssitt och metoder

| min undervisning utgar jag fran elevens forutsattningar, bakgrund och
utvecklingsmdjligheter. Med den enskilda elevens forutsattningar som utgangspunkt formas
stravansmélen for att i & 9 resulterai uppnéendemalen for just den eleven (skolverket)®.
Beroende pa vilken niva eleven befinner sig i sitt matematiska kunnande véjer jag olika
verktyg for att gora de matematiska begreppen begripliga for eleven. Jan Unenge tanker sig
ett rutnat for att beskrivainnehdllets begriplighet och relevans pa olika nivaer som att gora,
berétta, forklara och argumentera. (Unenge, J., Sandahl, A., Wyndhamn,J. 1994)°.

Ménga elever har en god forstaelse for det symboliska spraket i matematik och har kommit
langt i sina stravansmal, andra elever behover arbeta konkret med laborativt material eller fa
det matematiska innehdllet forklarat for sig med hjélp av bilder. Min erfarenhet &r att det
senare galler minoritetselever som annu inte har erdvrat undervisningsspraket.

Ett sitt att underlétta for andrasprakselever att utveckla matemati ska begrepp ar att anvanda
andra representationsformer &n verbala och symboliska (Mohan, 1986; Cummins 1996)".
Irene Rénnberg och Lennart Rénnberg skriver att i senare arskurser ténker man kanske inte pa
betydelsen av att anvandaillustrationer och konkret material nér man skaintroducera nya
begrepp pa ett sprék som & frammande for eleverna(Ronnberg, |. & Rénnberg, L. 2001)2.
Jag borjar 1asdret med att skriftligt per brev presentera mitt arbetssatt for foraldrarna.

Under hostterminen arbetar vi tematiskt med geometri (& 7 —9) och delar ur talomradet som
kan kopplastill metersystemet. Arbetet sker amnestvergripande med fysikkursen ( massa,
vikt och langdmaétning). Elevernavéljer galvaoch i samsprak med foraldrarnaen av tre 6 — 8
veckors planering. Beroende pa elevens stravansmal véljer hon att arbeta med uppgifter av
olika svarighetsgrad ur laroboken. P& varterminen koncentrerar vi oss pa arbetsomraden som
behandlar brék och tabeller och diagram. Ett annat sétt som underl &ttar forstaelse for eleverna
dar spraket utgor ett hinder &r enligt Lo Cicero m.fl att introducera nya begrepp successivt i en
och samma kontext. Detta kan t ex ske genom att man under en léngre tid anknyter
matematikundervisningen till ett for barnet bekant sammanhang eller arbete med teman

(Lo Cicero, A.M. 1999)°. Man har alltid majlighet att byta planering nar som helst.

Att arbeta med samma arbetsomrade under en langre tid ger framforallt 1agpresterande elever
och elever med inlarningssvarigheter en rimlig chans att forsta ett begransat antal begrepp
inom ett arbetsomrade.

Minst en gang i veckan har vi gemensam genomgang och diskussion i klassen, eleverna
antecknar dai sin formel och faktabok. Tanken med formel och faktaboken &r att eleverna ska

® Grundskolans kursplaner och betygskriterier i matematik. www.skolverket.se kursplaner.
® Unenge, J., Sandahl, A, Wndham, J. (1994). Lara matematik sid. 12.
Lund: Studentlitteratur.
" Ronnberg, 1. & Ronnberg, L. (2001). Mnoritetsel ever och
mat emati kut bil dning sid 25 . Stockholm
Skol ver ket , Li ber.

8 Ronnberg, |. & Ronnberg, L. (2001). Mnoritetsel ever och
mat emati kut bil dning sid 25 . Stockholm

Skol ver ket , Li ber.
® Ronnberg, |. & Ronnberg, L. (2001). Mnoritetsel ever och
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koncentrera sig pa och anteckna det matematiskainnehallet som &r aktuellt for dagen, samt
larasig att lyssnatill kamraternas tankar omkring olika begrepp. Flera matematikdidaktiker
rekommenderar anvandandet av loggbocker, matematikjournaler eller annan skriftlig
dokumentation i undervisningen ( Ellerton & Clarkson, 1996)™°. Ett syfte med
loggboksskrivande &r att eleverna genom att skriva om olika begrepp, far tillféalle att reflektera
dver och sprékligt bearbeta det som studeras(Rénnberg, |. & Roénnberg, L. 2001)*. Min
erfarenhet med tidigare elever som lamnat grundskolan &r att |agpresterande och flersprakiga
elever uppskattar bade gemensamma genomgangar och formel och faktaboken mycket.

- Man far fler tankarsétt, skrev en lagpresterande flicka i ar 9

- Det ar det basta, eftersom det ar till stor hjalp och bra stéd. Har lattare att forsta da.

Min férhoppning och tanke med formel och faktaboken &r att den i takt med 6kande mognad
hos elevernai & 8 och 9 skabli ett forum for reflektion och eftertanke. Jag ténker mig en
progression fran att i stort sett varalararstyrd betraffande innehdl i 7:an till att bli helt
elevstyrd i ar 8 och 9 dar eleven sav bestammer innehallet. Eleverna som sjélvafar vélja
motiv pasin formel och faktabok far ocksa anvanda den vid skriftliga prov. | host har vi
samtidigt arbetat praktiskt med geobraden vilket underl&ttat forstaelsen for olika geometriska
figurer, olika begrepp och ocksa okat sakerheten hos |&gpresterande elever i att anvanda linjal
som maétinstrument. For att tréna begreppsforstael se anvander jag olika mattespel i
undervisningen, multiplikationsbingo ar ett effektivt och lekfullt sétt att automatisera
multiplikationstabellerna.
Uppgifter ur skolverkets diagnostiska material for & 6 — 9 (Skolverket)*? ingdr som en del i
undervisningen. | planeringen finns diagnoser inlagda, vanligtvis 3 — 4 uppgifter under en
lektion. Elevernafar varderasig sidvaoch vi arbetar praktiskt bade med grupp — och
paruppgifter. Eva Norén skriver i sin rapport att eleverna behover ges mangatillfallen att
uttrycka sig sjdva under matematiklektionerna och skalet & minst tvafaldigt.
Kommunikationen behovs for att eleverna ska utveckla begreppsforstael se och matematisk
formaga, men ocksa for att lararen ska ges majlighet att bedéma el evernas kunskaper (Norén,
E., 2006)"3. Uppgifternai diagnoserna & ofta av dppen karaktér vilket innebar att eleven far
mojlighet att konkret visa vilka stravansmal hon uppnétt inom det arbetsomrade vi arbetar
med. Lars Lindstrom skriver att mal — och kunskapsrel aterad bedomning forutsatter en
djupgadende analys av ett bestamt kunskapsomrades struktur och omfattning. Prov av detta
slag behdver inte héllas hemliga; val gjorda fungerar de utmarkt som laromedel **.
Ménga elever uppskattar de diagnostiska uppgifterna som ger utrymme for fler sétt att |6sa en
uppgift an paett traditionel It skriftligt prov dér det ofta handlar om att skrivarétt eller fel.

- Mastetanka liteinnan jag svarar. Bra, nytt for mig sa en tvasprakig pojke.

- Bra, man lar sig mycket av dem. Prov kanns att man inte kan tanka lika bra sa en

tvasprakig pojke.

Jag dokumenterar elevens kunnande i matematik och har aterkommande samtal med eleverna
utifran visade resultat. Det diagnostiska materialet & omfattande och kréver en god insyn och
forstaelse av hur man pa olika sétt kan arbeta med det. Under hostterminen har jag ocksa

10 Ronnberg, |. & Ronnberg, L. (2001). Mnoritetsel ever och
mat emati kut bil dning sid 74 . Stockholm
Skol ver ket , Li ber.
1 Ronnberg, 1. & Ronnberg, L. (2001). Mnoritetsel ever och
mat emati kut bil dning sid 74 . Stockholm
Skol ver ket , Li ber.
12 Diagnostiska uppgifter i matematik for skoldr 6 — 9. Skolverket. Liber distribution (135s.)
13 Norén, E. (2006). Det gér att |8ra sig mer —en utvérdering av tvasprékig matematikundervisning sid. 72,
kompetensfonden (2006).
1 Lindstrém, L, Lindberg, V. (2006). Pedagogisk bedémning sid.22. HL S Férlag.



provat tva bedémningsmetoder genom att engagera elevernai varderingen/bedémningen av
tva diagnostiska uppgifter ur materialet. Detta efter genomgangen kursi matematik —
beddmning som ett verktyg for l&rande vid LHS i Stockholm ( PRIM — gruppen).

Som utvarderingsmodell valde jag att prova tva diagnostiska uppgifter ur skolverkets
diagnostiska material for skol&r 6 — 9 (skolverket)™ inom omrédet matning, rumsuppfattning
och geometriska samband. Den forsta uppgiften GB1:5 (skolverket)'® omarbetades av mig for
att passa som ett grupparbete. Elevernafick med hjélp av en gavvarderingsmatris beddmasin
egen insats med fokus pa forstael se, sprak och delaktighet . Den andra uppgiften
GB2:1(skolverket)*” en individuell uppgift ingick som en del i en diagnos. Som
bedémningsmetod anvande jag helhetsbedémning med kvalitativa nivaer.

Denna bedomningsmetod forsoker ta hansyn till helal6sningsproceduren och beroende pa
kvalitén pa elevarbetena placeras dessa pa olika nivaer( Lindstrom L. 2006)2.

For att eleverna ska kunnavara delaktigai sina egna laroprocesser och fainflytande dver sitt
eget larande behover de utveckla en kunskap om sitt eget |&rande, sin metakognitiva formaga.
Genom att ge elevernatillgang till bedomningsaspekterna tillgodoser man réttvisekraven, men
annu viktigare &r det att det hjaper eleverna att utveckla en forstael se for amnet och att
utveckla sin egen lroprocess (metakognitiv kunskap) ( Lindstrém L. 2006)™.

| mitt klassrum f&r eleverna diskutera matematik med varandra. Hiebert m.fl.(1997)%° anser
att en traditionell undervisning dér det krévs att eleverna maste arbeta enskilt och det inte &r
tilldtet att anvanda forslag fran en kamrat eller att arbeta tillsammans, skapar ett klimat och en
kultur i klassrummet som underminerar elevernas forsok att forsta matematik.

Eleverna far inte mojlighet till den socialainteraktion och reflektion som forfattarna anser &
nddvandig for att eleverna ska utveckla forstéelse i matematik. Barnes (1978)%! har studerat
interaktionen mellan barn som arbetar i sma grupper och hur de reflekterar tillsammans.

En viktig del i dennareflektion & enligt honom sonderande tal, vilket innebér att eleverna
"tanker hogt”. Enligt Barnes ar detta ett medel att tanka sigin i problem och att synliggdra
sinatankar, bade for sig iéva och for andra.
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