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Matematik och mangkulturalitet

Marie Skedinger Jacobson &r universitetsadjunkt vid Malmo hogskola och har 1ang erfarenhet
som matematiklarare i grund- och gymnasieskolai flersprakiga miljéer. Hon arbetar numera
med grundutbildning och fortbildning vid lararutbildningen i Malmé. Hon har ocksa uppdrag
som resursperson for MSU inom projektet Matematik och flersprakighet och arbetar med
konstruktion av nationella prov for kurs A samt & medlem i Biennalrédet. Vidare ingick
Mariei Matematikdelegationens arbetsgrupp ” Kompetensutveckling och lararutbildning”.

Inledning

Kan man tala om en mangkulturell matematik? Ar inte matematik samma sak i hela vérlden?
Svaret pa den senare fragan bor vara ja, under forutsittning att en kontextl6s matematik
anvands, och i undervisningen behover eleverna se matematiken i ett sammanhang, inte minst
historiskt. Varje kultur har, och har haft, sitt sétt att beskrivatal, konstruera hus, spela spel,
beskrivatid, skapa konst m m. Med detta som utgangspunkt kan man genomfdra en hallbar,
intressevackande och varierad matematikundervisning for alla elever, oberoende av ursprung.

| arbetspasset ges konkreta exempel pa hur olika multimodal a uttrycksformer kan anvandas
for att grundl dgga matematiska begrepp. Elevernas olika sinnen tas datillvaraliksom
mojligheten att arbeta sprakutvecklande och matematiskt. M atematikomradet tal och monster
fokuserasi arbetspasset vilket &r valt utifran den aktuellainternationella definitionen av
matematik, ” The Science of Patterns’.

Mangkulturalitet ur olika aspekter

Det matematikinnehall som finns beskrivet i vara kursplaner och som &r vart uppdrag som
larare att behandla, &r i sig mangkulturellt. Matematikens rétter har sitt ursprung ifran
manniskors upptackter och behov av att forenkla sin vardag. Att detta har skett och sker inom
alakulturer & mycket viktigt att synliggorai matematikundervisningen. Eleverna maste fa
arbeta matematiskt, dvs gissa och stélla hypoteser, préva dem, laborera, bekréfta,
dokumentera, se monster och generalisera. Vidare maste eleven for att kunna utvecklas
matematiskt fa méjlighet att uppleva att det egna ténkandet duger. Ett "feltank” kan leda
vidare till nyafragor och larande i matematik. Undersokande arbetssatt har ménniskor i ala
tider och inom olika kulturer anvant genom historien. Utifran konkreta situationer och
informell matematik har ett mera formellt matematiskt sprak utvecklats d& man sett monster
och samband. Tank om vi larare lyckas favarje elev att §av fa syn pa algebrans kraft! Vi far
inte ta denna upplevelse ifrén eleverna genom att vi inte arbetar tillrackligt elevaktivt och
sprakutvecklande. For manga elever, inte minst andrasprakselever, kan spraksvarigheter
skymma sikten for matematikinnehallet.

En annan aspekt pa mangkulturalitet &r att el everna tillsammans representerar olika kulturer
och lander. | detta globala klassrum finns ddrmed en stor erfarenhetsbakgrund som
begreppsuppfattningen kan byggas pa. Mangfalden ger mojligheter for elever och larare att se
matematik och larande ur olika perspektiv. Situationen ger ocksa utrymme for att allt fler
elever "vagar” dappafram ett lateralt tankande, vilket framjar utveckling. Om jag aldrig
vagar lamnamin allrabéstaidé - "sd har jag altid gjort”, blir det svart att fa syn pavad som
finns vid sidan om den vanliga vagen.



For att stéttainlarningen maste lararen skapatillfallen dar det ges utrymme for en mer
varierad och dialoginriktad interaktion. Om elevernafar |6sa en uppgift i grupp anvands
spraket i ett sammanhang, pa ett meningsfullt sétt i ett bestamt syfte. Vinsten blir att eleven
far hora spraket talas av ndgon annan an lararen, vilket innebér att inflodet Okar. Eftersom
eleven ocksa maste svara pa fragor fran sinakamrater blir &ven utflodet storre, liksom
variationen. Ord har majlighet att upprepas och korrigeras. Tankar blir presenterade pa olika
sétt. Det finns utrymme for sonderande samtal. Elever kénner ocksa ofta ett storre ansvar for
att allai gruppen ska forsta om inte lararen finns med. Detta ansvar brukar stirkas om det
dessutom krévs att alla gruppmediemmar skall vara beredda att redovisa gruppens resultat..

Hur skall jag d& som larare mer arbetafor att tatillvara elevernas erfarenheter, sa att
flersprékiga elever far hjalp med att klara det extra hinder, som &r sprakligt betingade ?
Eftersom elevers matematiska formaga och mognad inte far dverskuggas av sprakbarriérer
gar ett svar att hamta fran forskningsresultat. Spréket maste utvecklas parallellt med larandet i
matematik. Dennaform av undervisning tjanar alaelever pa. Sprak och larande gar hand i
hand. Att arbeta sprékutvecklande innebér bl a att man som |&rare satsar pa det vidgade
sprakbegreppet och anvander multimodal a uttrycksformer. Eleverna arbetar inte endast med
"tyst rékning i egen takt”, vilket visade sig varavanligast i skolverkets kvalitetsgranskning
"Lusten att |aramed fokus pa matematik”. Andra sprék- och uttrycksformer som att samtala,
dramatisera, gora modeller, rita bilder mm anvandes mycket séllan eller aldrig i vissa klasser.
Detta & mycket olyckligt., for om eleverna savafar gora sina beskrivningar och ritasina
bilder har jag som larare mojlighet att fa reda pa vilka referenser och erfarenheter eleven &ger.
Dadlipper jag valjametaforer i undervisningen, vilket innebér enrisk att fleraelever inte
kanner igen sig i dessa. Att méta mangkulturaliteten maste innebara att ett vasterlandskt
perspektiv inte blir allenarddande i matematikundervisningens didaktik. Detta & forstas léttare
sagt én gjort. Har jag uppfostrats med ett vasterlandskt synsétt ligger det ndratill hands att jag
véljer konkretiseringar utifran den vardagen

Skall jag som larare da adrig vélja askadningsmaterial ? Naturligtvis, men... dd maste detta
introduceras sa att eleverna far berétta vad de ser i bilden mm. Lararen kan inte ha
tolkningsforetrade for vad eleverna skall se. Men om vi later allaelever beskrivavad de
faktiskt ser i en bild eller annat, kan detta berika vart gemensamma matematiska samtal.
Ordvalet samtal & medvetet valt, da genomgangar oftainnebar envagskommunikation. Mitt
budskap i dennaworkshop &r att eleven maste fatrygghet i att hennes tanke och seende duger,
men att hon alltid har mojlighet att dndra sin standpunkt nar hon far syn pa ndgot annat genom
sinakamrater, lararen eller pad annat sétt. Detta kraver att jag som elev anvander mitt sprak i
ett sammanhang med matematiken!

Att skapa en sprakutvecklande matematikundervisning

| min beskrivning hittills har jag forsokt belysa aspekter pa hur en effektiv
matematikundervisning med larande i fokus bor bedrivasi allménhet och i det mangkulturella
klassrtummet i synnerhet. Beskrivningen & baserad pa forskningsresultat och egna
erfarenheter. Nedan foljer en dversiktlig sammanfattning i punktform av vad en
sprakutvecklande undervisning innefattar och vad lararen bor tanka pai sin planering. |
arbetspasset kommer flertalet punkter exemplifieras och genomféras av deltagarna.

Foljande punkter bor beaktas vid planering och genomférande av en undervisning som
utvecklar matematik- och sprakkunskaper i symbios:



Att.....

mangkulturaliteten i klassrummet anvands som en resurs

andrasprakselever & en lika heterogen grupp som vilken annan elevgrupp som helst
vad galler sprak, bakgrund, erfarenheter osv.

andrasprakselever skall ga dver tvatrosklar: laranya begrepp och ett nytt sprak
elevernas gavtillit och attityd till matematik maste byggas upp och forstarkas

varje elev skall kunna utga fran sin erfarenhetsbakgrund med avseende pa sprék och
kultur.

spraket har manga dimensioner. Ett vidgat sprakbegrepp behovs anvandas.
matematikaktiviterna utgar fran och belyses med matematikens
mangkulturalitetshistoria

elevernafar |6sa uppgifter och problemi grupp

alla aktiviteter foljs upp med samtal - vad har vi 1&rt?

fortrogenhetskunskap i matematik innebér att kunna se samband och vaxla mellan
olika representationsformer

samspel mellan elever och larare framjar |arandet och spraket (sociokulturell teori)
innehall véljs sd att eleverna har majlighet att identifiera kritiska aspekter hos det
matematiska begreppet (variationsteorin)

lararen har lika htga forvantningar pa alla elever, och stéttar (scuffolding) individuellt
efter behov

det forvantade matematikspraket (registret) tydliggors

ordskatter byggs upp tillsammans med eleverna sa att viktiga ord och begrepp i
matematiken bearbetas interaktivt och i ett sammanhang.

rutinspraket i klassrummet analyseras

elevernafar arbeta matematiskt - interaktivt, aktivt, laborativt och undersokande sa att
inte spréket tar Gver den matematik som skall fokuseras.

ofta anvanda dppna fragor

ge utrymme for aternativ diagnostisering och kunskapsbedémning
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