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Hvordan kartlegger vi matematikkvansker
- 0og hva kan vi gjgre for a fa til mestring?

Olav Lunde

Hva er matematikkvnsker?

Vi kan definere det som en multifaktorell vanske som oppstar i samspillet mellom elevens
lagingsmaéte, matematikkens innhold og undervisningsform (Magne 1998). For akunne s at
en elev har matematikkvansker, ma vi da vite noe om hvordan denne eleven lagrer, og ogsa
noe om undervisningsform og innhold. Det er disse forhold en kartlegging skal gi hjelp til.

Forskning og erfaring synes & tyde pa at det er falgende omréder som elever med
matematikkvansker har starst vansker med (Geary 2004; Lunde 2003).

» Tall og operasioner. - Spesidt telling!

= Bruk av penger, "veksling”

=  Abstrakte begreper som tid og avstand

* Retning (hgyre/venstre), orientere segi "rom”

= "Se’, oppfatte og huske manstre

» Falgeregler og sekvenser i f. eks. sport, leker, spill (" Rekkefglge’...)

= Sekvensiering, organisere detaljert informasjon, huske og bruke "tallfakta’

Fire mater som matematikkvansker kan vise seq pa

Den farste maten har noe a gjare med rom, form og menstre. Ofte blir dette beskrevet som
darlig konsentrasion. Kjennetegnene er vansker med & skrive og/eller kjenne igjen sifferne,
vansker med a plassere tall i riktige kolonner ved f. eks. veksling, vansker med rekkefgaige,
skriver feil av fra boken, vansker med & huske innlaarte rutiner og en arbeidsmate som er
kaotisk og avledbar.

Den andre formen dreier seg om antallsoppfatning, antallsforstaelse og det & la@se problem
med basisi dlik tallforstaelse. Kjennetegn her er mekanisk regning uten noen plan over det en
gjer, elever som spar " Skal jeg gange eller dele her”, vansker med a skille viktig og uviktig
informasjon i tekstoppgaver, og vansker med a forsta sammenhenger hvor matematikken kan
brukes.

Den tredje formen har med sprékferdigheten a gjare. Eleven har vansker med de
matematiske begrepene og ordene som brukes, de strever med enkle regnefortellinger de kan
ha misoppfatninger (f. eks. knyttet til multiplikagon ("blir alltid sterre”) eller desmaltall) og
de har ofte det som kalles taus kunnskap. Det er det vi vet og kan gjere, men ikke er i stand
til & sette ord pA. Det kan vaae noe sa enkelt som & beskrive hvordan en knytter skolisser.
Den matematiske kunnskap elevene har og som er knyttet til erfaringer i hverdagssituasjoner,
synes ofte A vaae av dlik taus karakter. Det vi vet om slik kunnskap, er at den er lite fleksibel
til & bruke i nye situasoner — samt at den ikke kan kommuniseres. Men det er ofte dlik
kunnskap som ligger til grunn for laaing — en viktig forkunnskap.

Den fjerde formen vanskene kan vise seg pa har & gjere med bruken av symboler. Eleven
har ikke automatisert "tall-fakta” (som f. eks. at 5+5 alltid blir 10 og ikke trenger a bli regnet



ut hver gang.) Eleven har vansker med a falge trinnene i en enkel utregning (bruker kreftene
pd forsgk pd & oversette symbolene). Matematikken fungerer ikke som redskap i
hverdagssituagoner. Ofte ser vi forbausende store vansker med posisonssystemet (enere,
tiere og hundrer virker helt ukjent), desimaler og brak.

Dynamisk kartlegging — et méal for laaringspotensialet.

Innen testteori har en i det siste begynt a studere selve lagingsprosessen for dermed a
kunne s noe om hvordan undervisningen ber
tilrettelegges. En underseker hvordan eleven arbeider Matematisk ferdighet
og tenker, bl.a. for & finne ut hvor mye og hva slags
hjelp han trenger. Dette kalles ofte ”dynamisk Fragrgangsmater oyakhghet
testing”. Dette ser ut til & gi et bedre grunnlag for at
gleven skal fa e godt utbytte av den
spesial pedagogiske hjelpen.

"Tenking"

Enkelt kan vi s a tradigonell testing og HOdninger| Strategier
kartlegging konsentrerer seg om de tre averste delene Modning e
av "globen”, mens den dynamiske testingen og
kartleggingen konsentrerer seg om de tre nederste Leeringsforutsetninger
delene.
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Den aller enkleste formen for dynamisk kartlegging er vist nedenfor (Heuvel-Panhuizen &
Gravemeijer 1991). Bruk et enkelt ark og skriv et tall gverst. Dette velger du ut fra hva du
mener kan passe for eleven. | figuren er valgt 100. Sa ber du eleven lage sa mange oppgaver
han/hun kan der svaret blir 100. Dere snakker sammen om hvorfor det blir slik og eleven
forklarer deg hvordan han/hun tenker. Du kan gjerne sparre om "Hvordan tenkte du nd?’ nar
eleven lager en oppgave. Det sentrale i dette er dialogen og at eleven gjennom dialogen kan
fahint og hjelp om hva som skal gjegres. Det er derfor fint at tallet velges slik at det blir noen

feil. Feilene er viktige utgangspunkt

for é kartlegge tenkmg ho| dn| nger term by one unj:&t‘_:;“m:5;;'0;';"';;;?;:i;;’c'::—;”::-[i‘:’[;i“”ﬂ)’s Saiging e e
. . ’ 100 ————
og tidligere erfaringer. [60:235, Ptug, —[ ; 100
. . ’ - “loz e ool oz -
Det som kjennetegner dynamisk gati:10s & xg!o it KA
kartlegging, er at ale skal fa rett (00 405100 & + St
. b |
svar! Du som lager skal hjelpe 00~0:0p o S
eleven til & fa det til. Da far du et Béqs, s 3 P
H - - oo Q =
inntrykk av hva slags hjelp det er 10} to: co0 2. Jip
denne eleven trenger for & mestre Gir0cmo % ||
samt omfanget av denne hjelpen. 90k 75 = 400 7{9@,"_
Sagt pa en annen mate, kan vi s at 1088 100 0‘3-,00_1
dynamisk kartlegging beskriver det figure 25 M E—
. igure
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vi vet at det er i denne nage sonen at
laaring ofte skjer best.

Den dynamiske kartleggingen starter i grunnen der hvor de statiske testene ikke strekker
til. Og det er mer en méte a tenke og arbeide pa, enn at det er bruk av et bestemt materiell.
En kan gjerne bruke M-prgvene! eller andre statiske tester og prever som utgangspunk.

! M-provene er mye brukt og forhandles av PP-tjenestens Materiaservice. De finnesfor &rstrinnene 2 til 9.



Bruk av kartleggingsdata for & utfor me den tilpassede opplaringen

Det eneste vi med sikkerhet vet om en elev med matematikkvansker, er at eleven ikke har
laat som forventet ut fra den undervisningen som er blitt gitt. Nar vi skal lage en ny
undervisningssituasion hvor eleven ska mgte matematikken for andre gang, er det viktig at
den ikke er en gjentagelse av det som ikke fungerte tidligere. Det er derfor viktig a se pa
elevens lagingsméte ut fra dynamisk kartlegging, velge ut det innholdet som ligger tettest
innen det vi kaller "den nage sonen” og sd se dette i forhold til alternative
undervisningsformer. Dahar vi utformet en tilpasset opplaaing for eleven.

Rask iverksetting av tiltak gir meget god effekt

Forskning (Lyon et.al. 2002) tyder pa at rask intervensjon, presise tiltak og forebygging
kan redusere laaevanskene med opptil 70%. Annen forskning (Peder Haug 1999; Kavale &
Forness 1999) viser at det praktisk tat ikke er effekt av tradigonelt utformet
spesialpedagogisk og kompensatorisk hjelp i skolen. Kanskje er grunnen den at vi kommer
for sent i gang med presise tiltak eller at grunnlaget for lagringen (prekunnskapen) ikke er pa
plass. Jeg tror ogsa det har ssmmenheng med at mye av den spesial pedagogiske hjelpen blir
utformet som en gjentagel se av det en har sett ikke fungerte for denne eleven.

Hva er det viktig & mestreinnen matematikken?

Eleven ma mestre det vi kan kalle nadvendig prekunnskap for et emne i matematikken.
Mer generelt ser det ut til at elever med matematikkvansker ma mestre de grunnleggende
funksioner (telling, tallforstaelse, enkel aritmetikk) og deretter en forstaelse av matematikk i
hverdagen.

Hverdagsmatematikken har tre hovedomrader. Det farste er kjennskap til og bruken av
matematisk informagon. Det kan f. eks. vaae knyttet til matoppskrifter, bruk av dato, tid og
klokke, tog- og busstabeller, forsta vaakart og fotballtabeller...

Det andre omradet dreier seg om det & kunne regne og bearbeide matematisk informasjon.
En gafar bar kunne vurdere fri hayde under en jernbanebro ut fra skilting og viten om hayden
paegen bil. Det er viktig & kunne andd avstander pa et vegkart basert pa viten om malestokk,
forsta arbeidstegninger og forholde seg til bankutskrifter, selvangivelse og pengebruk.

Det tredje omrédet omhandler det & trekke ut resultat og kommunisere matematisk
informasion. En ber kunne regne om valuta, diskutere ulike reisemdl i forhold til pris og
annen informasjon og drefte dette med andre.

Bruk av dynamisk kartlegging ser ut til alette slikt arbeid (Hansen 2000).
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