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Rakning... Hur kan jag bedéma den kunskap som mina elever visar?

Lisa Bjorklund Boistrup och Mona ter Vehn & bada lararutbildare i matematikamnets didaktik
pa Lararhogskolan i Stockholm. Bada har mangarig lararerfarenhet frén grundskolans
matematikundervisning. Mona har framst arbetat i skolar 1-3 och Lisai skoldr 4-6. Mona &r
dessutom engagerad i utbildningen i handledning inom VFU. Lisa & doktorand i didaktik och
har arbetat med bedémningsfragor inom PRIM-gruppens verksamhet under flera ar.

Sammanfattning

Under passet kommer vi att ta upp angel agna aspekter nar det géller syn palarande och
bedémning av kunskap. Vi har ett sarskilt fokus pa forstéelse av raknesatten, grundldggande
huvudrékning och skriftliga raknemetoder. Vi kommer att diskutera olika sétt att se pa
rakning och ocksa ge exempel pa bedémningsmetoder och elevarbeten inom omradet.
Bedomning sker med olika kommunikationsformer och i olika situationer, vilket vi beskriver
narmare under passet. Vad som bor beddmas kommer att diskuteras, bland annat i relation till
olika syn pa kunskap.

Syn palarande
Det finns mycket att skriva och siga om séit att se pa kunskap. Har i denna dokumentation
gor vi barainledningsvis tva nedslag. Det forsta nedslaget far illustreras av detta citat:

" Att tillagna sig kunskaper inom ett amnesomrade paminner mer om att |ara kénna ett
landskap an om att klttra pa en stege (Hirst 1974). Ju mer man |&r kanna ett landskap desto
fler nyanser och detaljer formar man urskilja. | takt med att man l&r kanna landskapet okar ens
maojligheter att understka det” (Carlgren & Marton 2000, sid 195).

Detta citat speglar en syn palarande dar vi inte tar for givet att det finns en forbestamd
inlarningsgang likafor ala. Olikaindivider lar sig alltsd matematikens innehdll i olika
ordning. Vad t.ex. en elev lar sig hanger samman med eleven salv, med elevenstidigare
erfarenheter och den undervisning som bedrivs. Detta motséger inte att det gar att se pa
matematik som till storadelar ett hierarkiskt amne. Det &r bara det att de forkunskaper som
t.ex. forstagradsekvationer "kraver” har elevernai en klasslért sigi olika ordning. En annan
finess med metaforen landskap &r att ett landskap bar méanniskans prégel. Det vi lar oss finns
forst i sociala sammanhang innan vi som individer tar det till oss (Vygotsky 1934/2001)

Vad speglar beddmningen?

Synen palérande hanger intimt samman med bedémning. Ser vi palarandet enligt
landskapsmetaforen ovan sa & det ocksa s bedomningen maste gatill. Vi kan altsdinte tala
om att Leo har kommit till ett visst trappsteg/stadie i en forbestamt trappstege. | stéllet maste
vi som l&rare skapa oss en bild av hur det ser ut for elevens kunskap inom landskapets olika
delar.

Aven dmnessynen hanger intimt samman med bedémningen. Vi behover avklart bedéma
den kunskap vi vill att eleverna ska hatillgang till. Om vi till exempel anser att det &r viktigt
att kunnarakna, att kunna anvanda kunskaper om rakning i olika sasmmanhang samt att kunna
diskutera kring olika losningar till en uppgift, sd behdver vi prova alla dessa aspekter. Vi kan
inte taforgivet att eleven, bara for att hon/han kan det ena, ocksa behéarskar det andra. Nagot
som ytterligare & angelaget att ta hansyn till &r att elevers syn pa amnet paverkas av



bedémningen. Vi visar genom bedémningen vad vi anser att matematik &ar. Detta far till
konsekvens att vi verkligen behdver bedéma olika delar av matematiken.

| bedémningen visar vi ocksdi vilket sammanhang som matematik egentligen forekommer.
Vi visar om matematik & nagot for alla oberoende av t.ex. etnicitet, socioekonomiska faktorer
och genus. Detta innebér att det ar angelaget att uppgifter i bedémning (ochi évrig
undervisning) har en kontext som kan upplevas som relevant for alla elever i klassen.

Formativ och summativ bedémning

| bedémningssammanhang talar man ofta om formativ och summativ bedémning (Lindstréom
& Lindberg, 2005). Formativ bedémning brukar betecknas som beddémning for 1&rande,
medan summativ beddmning mer handlar om bedémning av larande. Den formativa
bedomningens syfte & med andra ord att stodja elevens larande, har ingar t.ex. diagnoser med
efterféljande arbete. Den summativa bedémningen handlar mer om att summera de kunskaper
som eleven har visat hittills. Ett exempel pa detta & nar en larare forsoker avgéra om eleven
har uppnétt olikamal att uppnai ett visst skolar. | vart pass har vi framfor allt den formativa
bedomningen i tanke, &ven om det mesta ocksa kan appliceras pa summativ bedémning.

Vad kan vi bedéma inom omradet rakning

Olika omraden inom rékning som vi kan bedoma &r vilket forstéelse av raknesatten som
eleverna har, kvaliteten i de strategier eleven har nér hon/han réknar i huvudet, om eleven har
skriftliga och fungerande berékningsmetoder och om eleven kan tolka andras skriftliga
réaknemetoder. Hur, och i vilken utstréckning, eleven anvander sig av minir&knaren ar &ven
det viktigt att hamed i sin bedémning, men detta kommer vi inte att beréra under detta pass.

Forstaelse av raknesétten

| kursplanen for matematik star att eleven ska forsta och kunna anvanda addition, subtraktion,
multiplikation och division (Skolverket, 2000). Viktiga aspekter nar det galler forstaelse for
de fyrardknesdtten & anvandning av réknesétten som redskap, signalord, tolkning av
matematiska uttryck, kunna anvanda sig av olika tankeformer inom de olika raknesétten samt
att se samband mellan réknesétten. Olika tankeformer inom addition &r 6kning eller
sammanl&ggning, inom subtraktion minskning eller jamforel se, inom multiplikation upprepad
addition eller att se multiplikation som area och inom division som delnings- respektive
innehdllstankande.

Under vart pass exemplifierar vi, med hjalp av olika elevarbeten, vad som menas med
forstaelse av raknesétten. Vi visar bland annat vad de olika tankeformernainnebér, och varfor
det &r viktigt att lyfta fram dessa, bade vid bedémning och vid undervisning.

Grundlaggande huvudrékning —” snabba” strategier

Vi bor analysera kvaliteten i de strategier eleven har nér hon/han réknar i huvudet. Det &r
viktigt att eleverna utvecklar olika strategier for huvudrakning. Forstael se for hélften/dubbelt
samt kunskap om halften/dubbelt av olikatal &r en viktig del i en god taluppfattning. Det ar
darfor viktigt att bedéma el evernas forstael se for dessa begrepp. Vi visar pa hur man kan
arbeta med tabellkunskap genom att dela upp tal, att arbeta med tal analytiskt. Vi diskuterar
dven under passet olika sétt att se pa automatisering av tabellkunskap. Hur gor eleverna?
Kommer de ihdg eller anvander de olika strategier? Om de anvander olika” snabba’ strategier,
hur ser dei safall ut, och vilken betydelse har det for min undervisning nér det galler |&randet
av tabellerna?



Skriftliga raknemetoder — strategier

Om eleven klarar att komma fram till egna och fungerande varianter av skriftliga
raknemetoder kan det vara ett tecken pa forstaelse for tals positioner och for det matematiska
symbolspraket. Vid bedomningen bor man som larare dven analysera om eleven kan véjaen
lamplig strategi till uppgiften och om ochi safall hur eleven gor for att bedoma rimligheten i
svaret. De elever som anvander tidskravande och krangliga skriftliga raknemetoder under
langre tid behover fa hjap att hitta enklare och mer funktionella metoder. Da kan man i t.ex.
subtraktion anvanda sig av nagon av foljande strategier; varje talsort for sig, bakifran med
plus eller fast differens, beroende pa hur talen i uppgiften ser ut. Vi visar vad de olika
strategierna innebar och resonerar kring anvandningen av dem. Vi tar aven upp ett
resonemang kring hur vi ser pa skriftliga raknemetoder i relation till den sk. traditionella
uppstallningen, standardalgoritmen. Kortfattat menar vi att den senare kan utgora ett kraftfullt
redskap, som dock alltid maste bygga pa forstael se.

Lararensviktigaroall

Vi skrev i borjan av var sammanstélining att synen pa larande hanger intimt samman med
beddmning. Ser vi palarandet enligt landskapsmetaforen ovan sa &r det ocksa sa
bedémningen maste gatill. Vi som larare maste skapa oss en bild av hur det ser ut for elevens
kunskap inom landskapets olika delar. For att kunna gora detta &r det viktigt att eleven mots
av en larare som har medvetna égon och 6ron, och som utgar fran de strategier som eleven
redan visar. Det som kan bedomas &r det som eleven visar, vilket innebar att varje elev maste
favisasin kunskap pa olika sitt och i olika sammanhang. L&raren har en oerhort viktig roll att
skapa situationer dér allaelever far kommatill sin rétt.
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