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Att lyckas med problemldsning — huvudmalet i grundskolans
matematik

Ingrid Olsson har 1ang erfarenhet fran grundskolan och arbetar nu med l&rarutbildning och
kompetensutveckling.

Probleml&sning som huvudmal

Probleml dsning har 1ange haft en central roll i matematikamnet. Formagan att tanka logiskt
och kreativt samt att reflektera 6ver rimlighet skatrdnas i matematik och sedan komma alla
amnen tillgodo

Problemuppgift eller rutinuppgift?

Ofta brukar en problemuppgift definieras som en uppgift dér man inte vet 16sningen direkt
utan att det finns ndgot hinder man maste klara av. Det innebér att uppgiften: Du har 3 kritor
och far 2 till. Hur manga kritor har du da? inte & nagon problemuppgift fér en sudring utan
en rutinuppgift. Daremot &r foljande en problemuppgift: Moa képte tre pinnglassar for 8 kr/st.
Hur manga strutar for 12 kr/st skulle hon kunna fa fér samma kostnad? Men om vi ger den
uppgiften till en elev i arskurs 6 sd &r det en rutinuppgift.Det somar en problemuppgift for en
elev kan altsa vara en rutinuppgift for en annan.

L asfor stéelsen &r viktig

Det &r stor skillnad pa att |&sa en text i 1aseboken eller en skonlitterar text jamfort med att 14sa
och tolka information i en problemldsningsuppgift. | matematik & nadmligen texterna valdigt
koncentrerade och eleverna kan varken gissa sig fram eller hoppa 6ver nagot om de ska forsta
problemet fullt ut. God |asforstael se & darfor en nddvandighet for att lyckas med
textuppgifter. Idag ges mindre tid till att arbeta med studieteknik och texter, vilket kanske
paverkar elevernas formaga att angripa textuppgifter. | analysen av forra PISA-
undersokningen for 15-aringar konstaterades att omkring 70% av missade |Gsningar pa
textuppgifterna berodde pa dalig lasforstael se. Alla som undervisar i svenska maste altsata
ett storre ansvar for att hjélpa elever att béttre kunna tolka och arbeta med textuppgifter i
matematik.

L asningen — ett hinder eller en mgjlighet?

Det ar l&tt att i skolstarten se l&sningen som ett hinder for att arbeta med probleml 6snings-
texter. Men om man tror pa probleml &sningens positiva effekter s kan man alltid hitta
|Gsningar som att tex placeraen |asarei varje elevgrupp eller |1&nalasare frén fadderklass eller
annan klass. Aven de elever som inte sjalva kan |asa tranar | asforstéel se genom att lyssna pa
lasarna och tolka det |asta. Eftersom elevernagarnavill kunnalasa uppgifterna sjalva innebéar
detta en mojlighet att fa elevernaintresserade av att larasig lasa. Larare som tidigt borjat med
problemldsning har beréttat att en annan vinst forutom bra mattekunskaper &r att eleverna
utvecklat béttre |asforstael se an tidigare klasser.

Att hantera en problemuppgift

Elever har nyttaav att harutiner for hur de arbetar med en uppgiftstext for att forsta uppgiften
och hitta bralosningsstrategier. Ofta sager vi att eleverna skarita, men hur menar vi da att de
skarita? Handlar det om fem kritor sa gér det val an. Men hur ska de géraom det i stéllet &
357 foremadl. Nér & det bra att rita? Hur man kan rita? Varfor ritar safa elever i arskurs 6 nar
det verkligen skulle underl &ta? K anske beror det pa att de inte fatt uppleva nyttan av att rita



som stod for att se en 10sning. Erik har 12 bollar. En fjardedel av anatalet bollar ar réda och
tva tredjedelar bl&. Resten &r gula. Hur manga bollar &r gula? Att rita de tolv bollarna och
markera farger pa bollarna underléttar [Gsningen i de tidiga skolaren. Enligt det dagsaktuella
forslaget till mal i arskurs 3 ska eleverna kunna prova och valjalampliga | 6sningsmetoder
samt reflektera Over 16sningens rimlighet och diskutera allt detta med andra. Fér att kunna
argumentera for sitt tankande och tolka andras maste eleverna fa majlighet att arbeta
tillsammans kring uppgifter.

Att skriva egna liknande uppgifter

Nér elevernalost en viss uppgiftstyp och resonerat tillsammans kan de visa om de forstatt vad
uppgiftstypen gick ut pa genom att skriva en egen liknande uppgift. Det &r den basta diagnos
|araren kan fa pa hur eleven uppfattat det man fokuserat pa. Klassen far bra uppgifter paolika
nivéer till sin uppgiftsbank och dessutom &r det en bra skrivuppgift med manga mottagare.
Alltfor mycket som eleverna skriver saknar mottagare. Det &r inte alltid som ndgon har tid att
|&sa det skrivna utan det sétts baraini en parm.

Signalord styr latt i textuppagifter

Ord som tillsammans, dyrare an, billigare an styr garnain elevernatill ett visst raknesétt.
Manga elever tror t ex att om ordet tillsammans finns med sdinnebér det addition. Darfor &
det viktigt att vi gor dem uppmarksamma pa att ordet tillsammans kan forekomma béde vid
addition och subtraktion somt ex Erik har tva kritor och Moa har tre kritor. Hur manga
kritor har de tillsammans? och Erik och Moa har femkritor tillsammans. Hur manga kritor
har Moa om Erik har tva? Sedan far eleverna skriva tva textuppgifter dar ordet tillsammans
finns med pa olika sitt. Om vi inte tidigt synliggor de vanligaste signalorden for eleverna
kommer de att lyckas med manga | aroboksuppgifter men inte verklighetens.

Att ha en progression i arbetet med problemldsning fran F till arskurs6

| de lander som standigt intar topplaceringarnai internationella undersokningar i matematik
arbetar larare mycket malvedvetet med att hjalpa elevernatill att bli goda problemldsare.
Tyvarr finnsinte den traditionen i vart land utan probleml6sning har oftainneburit lite
|6sryckta uppgifter, lite kluringar och ibland rena rutinuppgifter.

Forelasningen ger forslag pa hur undervisning i probleml ésning kan fungera fran
forskoleklass till arskurs 6. Deltagarna far nagra exempel pa uppgifter utskrivna.
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