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Vi 6ppnar en affar

Elsa Foisack & universitetsliektor i specialpedagogik vid Lararutbildningen, Malmd Hogskola
och har varit larare for déva och horselskadade elever i manga ar.

Inledning

Vid en av landets specialskolor for déva och horsel skadade elever fanns ett ar en grupp elever
som hade behov av sarskilt sprakstoéd och som dessutom hade svart att tillgodogéra sig
undervisningen i matematik. Vi sokte ett alternativt arbetssétt for att tillgodose elevernas
behov och gora larandet mer meningsfullt for dem (Foisack, 2003). Med detta projekt
(Foisack, 2007) vill vi beskriva hur vi arbetade praktiskt med att bygga upp en egen affar for
att synliggdra matematiken. Projektet hade som syfte att ge varje elev mgjlighet att anvanda
och utveckla sina kunskaper i matematik utifran sina egna forutsattningar samt att forsta och
hantera de moment som kunden saval som séljaren utfér i en affar.

Med utgangspunkt i laroplanen, Lpo94, och kursplan for speciaskolan fér dova och
horsel skadade (Skolverket 2000/2002) kan projektets 6vergripande mal beskrivas i féljande
tre punkter:

¢ Att behérska grundldggande matematiskt tankande och kunnatillampadet i vardagslivet

o Att utveckla tvasprakighet med spraken teckensprak och svenska

e Attlarai samspel med andra

Vi ville arbeta sa néra verkligheten som mgjligt, for att synliggora och praktisera de moment
som ingar i att ordna, sortera och kategorisera forpackningar fran en mataffar, att slja och
kopa varor i en affér, att uppskatta och berékna kostnader samt att hantera pengar. Vi arbetade
med savdl matematisk begreppsutveckling som sprakutveckling. Vid projektets borjan
formulerades |arandemal for varje elev, efter kartlaggning av deras kunskaper i matematik och
I Overensstammelse med deras individuella arbetsplan. Vi anvande oss av tre olika typer av
larmiljGer: Verkliga miljoer som affaren, kiosken och elevernas hem, Klassrummet samt
Matematikverkstaden, dér vi kunde skapa en anpassad miljé — en affar pa elevernas villkor.

Kartlaggning

For kartlaggningen av elevernas kunskaper utgick vi ifran Diagnostiska uppgifter i matematik
for anvandning i de tidiga skolaren (Skolverket 2000). Det visade sig att uppgifterna i de
flestafall var pa en for avancerad niva. Da anvande vi &ven Prova med tal (Psykologiforlaget
2000) samt andra lampliga uppgifter. Kartlaggningen koncentrerades till omradena
taluppfattning samt pengar och mynts vérde.

Utifran Ahlbergs (2004) fem steg i utveckling av taluppfattning, visade eleverna att de kunde
anvanda tal som rakneord pa teckensprdk och att de var sékra pa talen t.o.m. 20. De kunde
anvanda tal som omfang och tal som positioner i rakneramsan. Det & emellertid osakert om
alaeleverna erfor dessa bada aspekter samtidigt for tal storre an 3, vilket Neuman (1989) har
identifierat som viktigt for utveckling av taluppfattning. Nér eleverna skulle rékna antal
foremal, pekade de garna pa de forema som skulle réknas med handen formad till tecknet for
respektive rékneord. Nagon av eleverna grupperade foremdlen, for att kunna se tal som
grupperade enheter.



Nér det géller att |6sa problem, anvande de hér eleverna oftast foremd eller sinafingrar for att
rékna antal, det Marton och Booth (2000) betecknar som steg 1, att forma. De provade gérna
olika réknestrategier men vid praktiska 6vningar, som att betala varor i affaren, ville de garna
betala for en varai taget. Betydelsen av att utga fran elevernas sétt att |6sa problem, att stodja
dem i att utveckla sina egna strategier for att anvanda tal och att rékna framstod darfér som
vasentlig.

Projektet tar form

Klassrummet var den plats dar vi altid borjade, gav information och gjorde en hel del av
Ovningarna. Vi anvande aven det rum i skolan, som kallas Matematikverkstaden. Dér fanns
redan en affar som kunde anvandas som modell, uppbyggd av andra elever, och dar kunde vi
arbeta fram var afféar. Vi kunde arbeta pa elevernas villkor och skapa en miljo, sa att de fick
maojlighet att upplevalarandet meningsfullt.

Genom att eleverna fick ta med tomma forpackningar till matvaror de anvant hemma,
uppréttades en kommunikation mellan skolan och hemmet. En narbeldgen Coop-affér var
ocksa en viktig miljo for larande. Dar sokte vi upp varor motsvarande de som eleverna haft
med sig forpackningar till och tog reda pa priset. | Matematikverkstaden sasmmanstéllde vi en
prislista for varornai véar affar. Affarens sortiment och prislista utvidgades successivt.

Mycket av arbetet kom att handla om varornas bendmning pa saval teckensprék som pa
svenska, for alla eleverna pa skriven svenska och for nagra @ven pa talad svenska. Pa
motsvarande sétt kom matematiken att handla mycket om taluppfattning och olika uttryckssétt
for tal: pa teckensprak, med siffror, med antal forema och med mynt av olika slag.

Affaren Oppnar

Nér det praktiska kring att dppna afféren var klart; vilka andra elever som skulle komma och
handla och vilken dag invigningen skulle ske, var vara elever mycket mer motiverade att lara
sig vad det innebar att vara sédljare och de trénade medvetet pa de olika momenten. Det blev
ocksa en mycket mer verklig situation for den som var sdljare nar det kom andra kunder &n
elever och lararei den egna klassen.

Eftersom det var angel&get att eleverna skulle behédrska den matematik som anvandes, hade vi
valt att sétta ramar for arbetet: vi anvande endast enkronor och tiokronor, inte femkronor.
Kunderna hade alltid 4 tior, nar de skulle handla i affaren. Det fanns ingen vara i var afféar
som kostade mer an 39 kr. Att arbeta med 40 kr kom darfor att bli ett mal som eleverna kunde
uppna inom projekttiden.

Glasskiosken

Efter att klassen varit pa varutflykt och kopt glass i en kiosk, fick vi en bra
utvarderingssituation, som visade vad eleverna hade lart av projektet. Vi tog fram
kassaapparaten i klassrummet. Vi latsades att vi kopte glass, samma glassar som vi kopt i
kiosken dagen innan. Vi gjorde en prislista. Allafick 40 kr var som vanligt och vi salde och
kopte och turades om. Alla eleverna visade nu tydligt att de behérskade rollen som séljare.
Spontant var det ocksd en av eleverna som kommenterade vilken glass som var dyrast och
billigast.



Reflektion

Vid projektets start var larare och elever nya for varandra. Lararna tyckte efterdt att de haft
nytta av projektarbetet for att 1ara kdnna eleverna och for att forsta elevernas kunskapsniva i
matematik. De samtal vi hade efter att projektledaren deltagit i arbetet med eleverna kom att
fa stor betydelse for forstdelsen av elevernas agerande och for utformningen av arbetet. Vi
videofilmade i klassrummet och anvénde videfilmerna som samtalsunderlag, vilket & en
arbetsmetod, som vi vill utvecklai kommande projekt.

En viktig effekt av det har projektet var den respekt for eleverna och for deras eget larande,
som vi pedagoger kande. Vi vet att det & en komplicerad process att tillagna sig matematik
(Ahlberg 2000; Marton & Booth 2000; Neuman 1989). Men att fa tampas med de mest
fundamentala aspekterna av matematiken i en verklighetsndra situation av detta slag, har varit
mycket givande for oss pedagoger. De hér eleverna kampade fortfarande med att forsta antal,
att utveckla taluppfattning. Oftast pekade de pa foremal eller anvande fingrarna vid rékning
och hade alltsa inte, med Marton och Booths terminologi, gétt dver fran steg 1 (att forma), till
steg 2 (att anvanda réknestrategier). Det innebar att de framst behovde utveckla taluppfattning
sa att de kunde se tal och inte rakna antal, gruppera tal pa olika sétt, séttaihop och taisar dem
enligt Ahlbergs terminologi, sa att de sd smaningom kan hantera enkel aritmetik. Ett annat
framtidamal &r att forstd symboler, t.ex. + och — och att forsta positionssystemet for tal.

Att arbeta i tre olika larmiljoer — klassrummet, matematikverkstaden och hemmet — visade sig
vara en stor utmaning for eleverna. Deras larande &r ofta situationsbundet, pa sa sétt att de inte
associerar det de lart i en situation till en annan och det har naturligtvis betydelse for
begreppsutvecklingen. Det kom att fa betydelse for hur det hér projektet utformades.

Det vi vill lyftafram som mest vasentligt var elevernas utveckling av férmagan att stélla egna
fragor, vilket ger dem béttre sjavfortroende och storre maéjligheter att utveckla ny kunskap.

En positiv effekt av projektet var den kontakt med elevernas hem som det férde med sig.
Redan innan vi informerat foraldrarna om projektet, hade nagra av eleverna borjat samla
forpackningar hemma. Eleverna tog initiativet och de stimulerade varandra att arbeta med
uppgiften. Kontakten med hemmet upprétthdlls dessutom under en langre period genom att
barnen fortsatte att samla forpackningar hemma, som de tog med till skolan. Det var alltsa
eleverna som valde ut afférens sortiment.

Med denna projektrapport gor vi ett nedslag i ett alternativt sétt att arbeta i skolan. Genom att
beskriva hur vi arbetade hoppas vi kunna inspirera andra pedagoger att arbeta med
utgangspunkt i elevernas situation med forankring i verkligheten och att samtidigt ha fokus pa
|&randet.

Litteratur

Ahlberg, A. 2004. Att forsta tal och lara sig rékna. | Democracy and participation. A
challenge for special needs education in mathematics, red. A. Engstrom. Reports from
the department of education, Orebro University, 7. Orebro.

Danielsson, K., L. Modin, och D. Neuman 2000. Prova med tal. Gruppdiagnos och
samtalsunderlag i matematik fér nyborjare. Stockholm: Psykologiforlaget.



Foisack, E. 2003. Déva barns begreppsbildning i matematik. Malmé Studies in Educational
Sciences, No. 7. Doktorsavhandling. Malma: Lé&rarutbildningen, Malmo Hogskola.

Foisack, E. 2007. Vi Oppnar en affar. Praktisk matematik for elever i behov av sérskilt stéd.
Rapport 2007:3. Orebro: Special skolemyndigheten.

Lpo94 1994. Laroplan for det obligatoriska skolvasendet och de frivilliga skolformerna.
Stockholm: Utbildningsdepartementet.

Marton, F. och S. Booth 2000. Om larande. Lund: Studentlitteratur.

Skolverket 2000. Diagnostiska uppgifter i matematik - for anvandning i de tidiga skolaren.
Stockholm: Liber.

Skolverket 2000/2002. Specialskolan. Kursplaner och betygskriterier. Stockholm: Fritzes.



	Projektet tar form
	Affären öppnar
	Reflektion 

