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Etnomatematik - perspektiv for 6kad forstaelse i matematiklarandet
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Inledning

Etnomatematik ar ett relativt nytt omréde inom den matematikdidaktiska forskningen. Enligt
den definition som flertalet etnomatematiker ansluter sig till, & etnomatematik den matematik
som praktiseras av identifierbara kulturella grupper i samhéllet. Exempel pa sddana grupper &r
olika etniska grupper, olika yrkesgrupper, sdva hantverksyrken som akademiska yrken och
barni en viss dlder (D" Ambrosio, 1997). Enligt denna definition betraktas aven den
akademiska matematiken, vilken utvecklats och utvecklas av professionella matematiker, som
etnomatematik, eftersom den ocksa utvecklas av en identifierbar kulturell grupp. Detta skulle
dainnebaraatt all matematik & etnomatematik. Varfor da ett sarskilt begrepp som
etnomatematik? Vad skiljer etnomatematik fran annan matematik? Till skillnad fran den
dominerande matematikuppfattningen, erkanns och uppmarksammas inom etmomatematiken
existensen av en matematisk mangfald som utformats pa olika sétt i olika kulturer och
undergrupper i samhéllet. Matematik betraktas som en universell allmanménsklig aktivitet
men som en kulturell produkt. Varje folk, varje kultur, varje subkultur, utvecklar olika
verktyg for att hantera aktiviteter som rakning, lokalisering, métning, formgivning, lek och
spel och klassificering och generalisering (Bishop, 1988).

Etnomatematik och undervisning

Ett etnomatematiskt perspektiv i undervisningen innebér att man utgér fran elevernas
individuellainformella matematik som deras egna | 6sningsstrategier, att man anknyter
undervisningen till elevernas kulturella kontext/verklighet, den vardag som elevernalever i
eller till elevernas etniska kultur, eller att man anknyter undervisningen till ”andras”
etnomatematik, olika etniska grupper eller olika yrkesgrupper.

Inom etnomatermatiken betonas skillnaden mellan den matematik som lars ut i skolan,

formell matematik, och den matematik som eleverna har utvecklat innan de bérjar skolan,
eller i sin vardag utanfor skolan. En undervisning som beaktar elevernas informella matematik
kan underl &ta forstéelsen av den formella matematiken. Genom att i undervisningen
uppméarksamma el evernas tidigare kunskaper, kan detta kunnande ocksa bli en kallatill
stolthet och galvfortroende hos eleverna och en resursi klassrummet.

Sma barn & av naturen nyfikna och forsoker géra omvéarlden begriplig. De upplever
situationer som har med kvantitet att géra och ser tidigt relationer mellan dessa kvantiteter.
Utifran sina erfarenheter utvecklar de strategier for att 1aggaihop, separera, jamfora och
fordela. Sddana rakne- och modelleringsstrategier & universella och utvecklas intuitivt hos
alabarn, oavsett bakgrund, i syfte att forsta och hantera sin omgivning. Vid skolstarten har de



flesta barn betydande insikter i hur de ska anvanda sina begynnande réknefardigheter for att
|6sa problem. For att barns matematiska utveckling ska fortsétta efter skolstarten, och de ska
forsta den undervisning de far i skolan, maste undervisningen knyta an till de erfarenheter de
redan har. Om elever inte forstar undervisningen kanske det beror pa att de har svért att forsta
de speciella procedurer de skalérasig, och som inte stammer Overens med deras eget Sétt att
tanka, inte pa att de inte forstar begreppen.

Av kvalitetsgranskningen Lusten att |ara — med fokus pa matematik, som Skolverket
genomforde 2001-2002 framgar att |aroboken har en central roll och att de friare arbetssatten i
matematik under de tidigaste skolaren relativt snart dvergar till ett mer formaliserat |arande,
pamanga hall redan i &k 3 men ocksai forskoleklassen. Om undervisningen i tidiga skol&r
utgdr fran en larobok, dar elevernamater en formaliserad, generell skolmatematik, kan det
innebdra att de Gverger sinainformella, personliga ldsningsstrategier for tidigt och att det
laggs en alltfor stark tonvikt pa rékning innan barnen méter matematikens idéer, vilket kan
inverka negativt pa forstael sen.

Aven om allaelever har utvecklat informella strategier for att |6sa problem innan de borjar
skolan, kan man inte tafor givet att alla barn har samma erfarenheter av matematik, eftersom
barnens erfarenheter & beroende av i vilken utstrackning och i vilka sammanhang de har
kommit i kontakt med matematiska aktiviteter. Barn utvecklar olika grad av forstéel se for
talbegrepp och matematiska begrepp i samband med probleml Gsning beroende pai vilken
utstrackning man uppméarksammar tal och deras anvandbarhet i problemlsande aktiviteter
hemma och i férskolan. Parallellt med att elever utvecklar de informella strategier som
namnts ovan, utvecklar barn ocksa begrepp som paverkas av den omgivande kulturen.
Beroende pa hur matematiska fardigheter anvandsi vardagslivet kan barn haolika
erfarenheter av och forvantningar pa matematik. Barn som véxer upp i vastvarlden har andra
erfarenheter av att kvantifiera sin omgivning p g a att de omges av kvantifierbara férema och
agodelar i en annan omfattning an barn i andra delar av vérlden. Man har kanske inte sasmma
syften med matematiska aktiviteter i allahem. Behov av exakthet vid métning, kvantifiering
och punktlighet varierar mycket i tid och rum. | den svenska skolan betonas betydel sen av
exakta siffror och matt, bade i matematik och hemkunskap. V agen presenteras som ett
oumbaérligt redskap i hemkunskap. Detta kan forbrylla elever vars foréldrar aldrig méter och
vager exakt hemma nér de snickrar, syr eller bakar. Ogonmétt och fingerfardighet utvecklas
paett annat satt och med andra resultat. Digitalur och kolappar appellerar ocksatill andra
tankefardigheter @an solur och medvetenhet om de sist inkomna. Uppfattning om rymd,
avstand och position skiljer sig &t beroende pa om man & uppvuxen i en agrar eller urban
miljd. Hur matematiska begrepp benamns varierar mellan olika sprék och olika sprék har
olika struktur nar det géller att benamna tvasiffrigatal. Hur matemati ska begrepp benamns har
betydelse for hur man uppfattar/tanker om begreppen . Barns forstael se for siffrors platsvarde
i positionssystemet och for flersiffrig addition och subtraktion paverkas mycket av hur talen
bendmns.

Variationen i elevernas informella och kulturella matematik kan synliggdras genom att
eleverna gélva beréttar. Olika |Gsningsstrategier och olika sétt att utfora berékningar kan
synliggdras. Talbenamningar och bendmningar i det matematiska registret pa elevernas olika
modersmal och andra sprak kan jamforas och diskuteras. | klasser med elever fran flera olika
kulturer och med flera olika modersmal finns en variation av informellt och kulturellt
matemati kkunnande som kan utgora en drivkraft i larandet. For elever med annat modersmdl



och en annan kulturell bakgrund &n majoritetseleverna kan ett etnomatematiskt perspektiv
innebédra att de kan kénna stolthet Gver den egna bakgrunden och att deras sjalvbild starks.
Matematiklarobocker &r oftast skrivna ur ett svenskt perspektiv. Detta innebér att den svenska
majoritetskulturen praglar innehdllet. Uppgifterna & ofta knutnatill sammanhang som kan
upplevas som frammande for manga elever som t.ex. veckopeng, tagluffning och skidresor till
fjallen. Fleraforfattare fran olika discipliner understryker att minoritetselever lyckas béttre i
undervisningen om de far bekréftelse pa att deras sprak och kultur ar vardefull.

Sa gott som allabarn i detidigaste skoléren har lust att 1&ra matematik, men manga elever
forlorar den under &ren i grundskolan. Den inre motivation som finns hos de yngre eleverna
har hos de allra flesta ersatts av rena prestationsmal under grundskolans senare & och pa
gymnasieskolan. Elever p& program for naturvetare och tekniker ger endast i enstakafall
uttryck for nyfikenhet och lust i relation till matematik. Viktiga faktorer for att elever ska
bevara lusten att |ara & begriplighet och relevans. For manga elever har matematik liten eller
ingen relevans. Eleverna sager att de vare sig forstar matematiken eller vad de kommer att ha
for nytta av den (Skolverket, 2003). Elever pa yrkesforberedande program har ocksa svart att
gora kopplingar mellan det de lar sig pa matematiklektionerna och tillampningen av
matematiken i karaktarsamnena (Skolverket, 2001). N&r innehallet inte uppfattas som
meningsfullt och elevernainte forstar det de arbetar med, & det svart att upprétthallaintresse
och motivation.

Ett etnomatematiskt innehdll i undervisningen kan innebéra att matematiken placerasi en
mansklig kontext, Detta kan gora el everna medvetna om att matematik &r en del i derasliv
och kultur. Om elevernainser att matematik kommer fran deras egna kulturer, och de forstar
att matematisk praktik utvecklats utifran méanniskors behov och intressen, kan det bidratill att
motivera eleverna. Det kan hjd pa eleverna att se samband mellan olika matematiska begrepp
och utveckla djupare matematisk forstael se. Att anknytatill andra kulturers etnomatematik
kan ocksd innebéra att elevernablir medvetna om matematikensroll i olika samhéllen och om
bidrag fran andra kulturer an den egna. Méanga etnomatematiker lyfter fram etnomatematikens
potential i en undervisning for globalisering. Nar olika globala teman planerasi enlighet med
det internationella perspektivet i laroplanen, sker det vanligtvisi den natur- och

samhél | sorienterande undervisningen. Matematikundervisningen berdrs séllan eller aldrig.
Om syftet inte bara & att 6ka forstéelsen av globala frégor, utan ocksa syftar till att 6ka
forstael sen for manniskor och deras livsvillkor, & det nodvandigt att undervisningen
inforlivar innehal fran flera olika kulturer. Detta bidrar ocksatill att utveckla den
kulturkompetens som kravs for att levai ett flerkulturellt sasmhéllei en globaliserad vérld.
Genom att ge exempel pa matemati skt tankande fran olika kulturer runt om i varlden, lar sig
elevernainte bara om vérlden utan ocksa om matematik.

Hur l&rare undervisar, utévar sin praktik, baseras pa flera mer eller mindre medvetna
grundlaggande uppfattningar. Dessa uppfattningar handlar om hur man ser pa dmnets natur,
hur elever 1&r sig amnet, vilken roll l&raren ska hai undervisningen, elevers formaga att lara
sig amnet och hur man ser pa elevers olika kulturella och spréklig bakgrund. Med en
etnomatematisk amnessyn, placeras elevens informella matematik i centrum for den fortsatta
matematikutvecklingen. Dialogen mellan larare och elever betonas. D" Ambrosio (2006)

understryker att det inte ar tillrackligt att man ger allaelever tillgang till studier genom att
" oppna dorren”. Eleven maste ocksa uppleva sig som accepterad for den han/hon ar, "kanna
sig bekvam”.
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