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Kan matematik vara konst? Kan konst vara matematik? " Javisst”, sager en del manniskor,
medan andra sager "vada?’. Finns det matematik i musik? Eller uttryckt pa ett annat sétt - kan
matematik |&ta? Att matematiken kan finnasi bildkonsten & nog méjligt for manga
manniskor att bade se och forsta. Att " matematiken finns omkring oss” &r ett vanligt uttalande
som ofta foljs av exempel pavad som & synligt fér 6gat och som syftar pa form och foremal,
det vill sdga antal. Exempel & nér pythagoréernai Kroton betraktade matematiken som tal
eller uppfattningar av form, men aven som att musikaliska harmonier kan beskrivas som
matematiska proportioner. Att matematiken alltid finnsi var narhet, synlig och osynlig, &r
naturligtvis sant. Den & da oftast hanterad och uttryckt pa nagot sétt. Konstarterna har till sin
form mojlighet att gora varaliv i vardagen mer begripliga for oss och kan 6ppnavéara sinnen
for kansla och forstael se, vilket leder till nya erfarenheter av kunskaper. Bade matematiken
och konstarterna har sitt ursprung i ett manskligt behov och i nyfikenhet. Att férsoka beskriva
matematikens och konstarternas berdringsomraden och hur de kan berika varandra &r ett st
att forsoka forsta deras anvandningsomraden for att utvecklalarandet i matematik.

Att larasig sefor att kunnatillampa

Matematik och olika konstarter & att tdnka om nagot — innan man ténker hander inget.
Konstarterna och matematiken har mycket gemensamt da de bada uttrycker nagot specifikt,
soker samband och relationer, symmetri och monster, strukturer och rorelser, &r
problemldsande samt kraver tolkningar och reflektioner. Allt detta kan férmedlas i en
interaktion mellan manniskor dar kommunikation ofta leder till en handling.

Hur manniskor tolkar och uttrycker uppfattningar och forestdliningar & en del av
manniskors sétt att kommunicera i en handling. For att handlingen skall bli begriplig maste
den skei ett meningsfullt sammanhang for de méanniskor som &r involverade.

DA manniskan anvander sig av sitt kunnande i matematik &r det for att klargora och |6sa
en situation, det vill siga skapa en kommunikation. Kommunikationen foregar tankandet dar
gdva larandet sker i en viss kulturell och samhéllig gemenskap (S&élj6, 2000). For att utfora
handlingen galler det att "uppfinna sin metod i Ogonblicket” som skadespelaren och
professorn Krister Henriksson (2002) uttryckte det apropa en skadespelares agerande, men
detsamma géller en handling dar matematik ingar. Detta leder tankarna till impressionisterna,
I slutet av 1800-talets Frankrike. Hos impressionisterna blev situationerna, égonblicken, det
vasentliga att uttrycka och dterge med ljusets flyktiga inverkan. Farger och dagrar blev
viktiga, inte former och uppbyggnad. Ett sétt déar konstnéaren lyckas lyfta fram seendets
problematik. Men hur &n konstnaren forsoker gora sin konst lasbar ar det viktigt att askadaren
fér sdtta sin intuition pa prov. Alstren kanske har ett innehall som ger askadaren méjlighet att
oppna och sluta sig i en slags roterande rorelse dar blicken fangar upp reflektioner och
uppméarksammar liv. Det & manga bilder i ett och samma standigt vaxlande kretslopp, som ett
kalejdoskop (Sandahl, 1997).

Bade da méanniskor anvander sig av matematik och konst upptacker, utvecklar och
anvander individen sig av olika sinnen for att uttrycka nagot. FOr ett matematiskt kunnande &ar
nog synen det viktigaste sinnet. Seende som observation eller traning av " det tredje 6gat” &



en fardighet som medborgaren idag maste beharska. Men beroende pa de erfarenheter vi har
ar var uppmérksamhet olika. Strindberg (1900) skrev att vi borde lagga mérke till att den ena
manniskan kan se det, som andrainte ser och att vi darfor inte ska vara sa sakra pa vara égon.
Seendet ar en fardighet som inte efterfragats tidigare inom skolan och darmed inte funnits i
undervisningssammanhang. "Det tredje 6gat” & en nddvandighet i dagens teknologiska
samhdlle for att individen ska kunna behérska tekniska forema och inte tvartom. Men om den
undervisande galv inte har vassat denna formaga, hur tranas da dagens elever for det? Det har
ofta skapats en Overtro pa att tekniska foremal ska kunna overfora kunskaper i olika
skoldmnen eller s har man sagt att det vore skadligt att anvanda sig av dem. Inom skolan
ifrégasattes sdval reservoarpennan som miniraknaren nér dessa fanns i samhéllet for Gvrigt.
Déaremot fanns det en stark Gvertro pa att filmen liksom datorn skulle ge skolan en helt ny
undervisning och ett nytt pedagogiskt arbetssétt (Sandahl & Unenge, 2000).

Matematikundervisning

Undervisning i matematik har varit precis som en gang i tiden da den blivande konstnéren
tranades i att avbilda mastarens verk. Eleverna trdnades i hantverket for att senare kunna
tilldmpa det. Det fanns bara ett rétt sétt. Detta har i olika utbildningssammanhang levt kvar
och metoden var mycket stringent, forst kommer detta sedan detta etc. Oftast fick eleven inte
gavidarei sina studier utan att behérska kunskapernai en sarskild ordning. Pa ett likartat sétt
fanns detta uttryckt i Laroplan for grundskolan 1980.

Matematikamnets struktur gor att moment i regel bygger paforkunskaper frén andra moment.
Detta maste noga beaktas. En elev far inte borja med ett nytt moment utan tillracklig grund
fran tidigare moment (L&roplan for grundskolan, 1980, s. 99).

Detta & med all sannolikhet en bidragande orsak till att manga ménniskor kanner en
obvervinnelig motvilja alltsedan skoltiden mot detta disciplinéra, entydighetsfordrande amne.
Det &r inte sa mycket oformaga att forstd, som ovilja att forstd som ligger bakom den attityden
enligt Sallstrém (1991). Han stéller sig fragan:

Kan det vara sa att matematiken, till foljd av sin formella och schematiska karaktar och den
kédnda av suverdnitet den kan ge utovaren, leder till en attityd som inte bara &
verklighetsframmande utan till och med arrogant och méanniskofientlig? (Sallstrém, 1991,
s.16).

For att komma ihag regler som anvands inom olika tekniker har minneskunskaper lange varit i
fokus i utbildningssammanhang. Att samla faktakunskaper och férdigheter utan att hantera
dem i en kontext leder ofta till att individer inte k&nner sig berdrda och de har darfor inget
intresse for amnet matematik. Ludwig Wittgenstein (1978) menade att vi vet inte vad
nagonting &r bara for att vi vet vad det kallas. Vad &r det for vits med att kunna vad 7x 9 &r
om vi inte vet nér vi skall anvanda det?

Elever som erbjuds en undervisning i matematik dar det & mer vanligt att bokfora siffror i
en bok dller trana sig pa att tillampa de olika raknesatten "kl&tt i text” an att méta uppgifter
med problemlsande karaktar kan fa uppfattningen att matematik &r att rékna och gora pa ett
visst sétt. Det &r d& de typiska elevfrdgorna kommer. "Hur var det man skulle gora nu? Ar det
rétt?’ Elevernaforvéantar sig en produkt, ett resultat. Men ett matematiskt kunnande &r inte en
produkt, utan de kunskaper och fardigheter som utgdr en handling som leder fram till ngot
individen vill uttrycka. Det individen uttrycker kan da vara ett samband, en relation eller ett
monster dar arbetet med olika fardigheter ger underlag for beddmningar om lésningen &r bra
eller dalig i sitt sammanhang.



En konstnér vill inte heller enbart producera produkter. Konstnéren vill ofta skapa eller
konstruera for att uttrycka ndgot. Konstnarens kunskaper och fardigheter gor det mojligt att i
arbetet uttrycka tankar, kanslor och idéer i olika samband i en handling. Bade manniskors
matematik och konst & kulturellt betingade och kunskaper lars i ett sociat kulturellt
sammanhang.

Skillnader och likheter mellan matematik och olika konstarter

Det finns en stor skillnad mellan att |ara matematik och att utvecklas inom konstarterna. Den
larande ska utveckla tankar om och i matematik. Nagot som & och finns. De flesta elever
kommer i sin skolmatematik barai kontakt med den matematik som var kénd fér flera hundra
eller flera tusen & sedan. Matematiken har blivit reproducerande. Den som utvecklar sitt
kunnande inom konstarterna bor utveckla ndgot som inte finns. Nya genrer inom konstarterna
foljer sin samtid och & ndra det samhélle som vaxer fram.

Detta kan vara en av orsakerna till att manniskor ibland har svart att tatill sig och forsta vad
konstnéren vill uttrycka eller fa individen att uppleva. Aven om musiker spelar hundradriga
verk, vilket ar reproducerande, sa blir det inte reproducerande d& den eller de som utfor verket
tolkar och utfor musiken i en nyskapande situation.

Vad & det dd som sammanbinder matematiken med de olika konstarterna? Forfattaren
Par Lagerkvist pastod att "det verkligt skona vilar pd matematisk grundval”. Kan han
mojligen ha syftat pa alla de exempel som finns i konstarterna genom historien fram till véra
dagar da ménniskor anvant sig av " Gyllene snittet” och ”Fibonaccis talfoljd” for att skapa
vackra former?

Matematik liksom konst handlar om proportioner, harmonier, samband, mattférhallanden
i en handling. And& pastér elever fortfarande i dagens skola att matematik &r att rékna—i en
bok dessutom. Varfér har inte skolmatematiken paverkats av de olika konstarterna i sin
tillampning? Vad & det som forhindrar att lérande i matematik utvecklas genom larande i
bild, musik, teater, litteratur och dans? Det bor dock betonas att konstarterna inte ska ses som
"hjalpgummor” & matematiken, utan férhoppningen & att kunskaper inom olika konstarter
kan ge erfarenheter som &r direkt tillampbarai ett matematiskt kunnande. White (2002) menar
att manniskan ar unik inte for att hon bedriver vetenskap och inte for att hon skapar konst,
utan for att vetenskap och konst &r likvardiga fér hennes underbart formbara sinne. De berikar
varandra.

Framtida behov av férnyelse
Att konstarterna och matematiken paverkat méanniskor i deras tankar och gérningar finns
beskrivet. Einstein havdade att han lart mer av Dostojevskij an av nagon fysiker.
Matematikern Lewis Carroll fick impulser till Alice i Underlandet av mikrofotografiet. Edgar
Allan Poe beskrev tid och rum som en enhet och materia som energi, ett sekel innan fysikerna
kom till en liknande slutsats. Leonardo da Vinci visade pa méjligheten att forena konst och
vetenskap. ”Samtidigt som han anvande sin begdvning som konstnar for att dterge sina
vetenskapliga upptackter tillampade han sin vetenskapliga kunskap for att utveckla konst”
(White, 2002, s. 18). Naturligtvis kan vi inte stélla férhoppningar om att eleverna skall
utvecklas till ”2000-talets Leonardo”. Men det eleverna idag ofta saknar & en forebild, en
mastare. De saknar ocksa ofta méjligheten att fa tid att tanka om négot. | utvarderingar av
matematikundervisning uttrycker elever att matematiken maste forankras till nagot verkligt,
nagot begripligt. Inom konstarterna finns den méjligheten.

| dagens samhélle krévs kunskapsaspekter som att reflektera, analysera, redovisa och
gestalta sitt vetande. Dessa & gemensamma fardigheter och kunskaper som utvecklas i ett
kunnande i matematik och i konstarterna. Det &r i analogierna mellan kunskaper i matematik
och olika konstarter som nya perspektiv pa kunnande skall utvecklas. ”Som nar vi vaver en



vav och lagger trad till trad. Och vavens styrkaligger intei att nagon viss trad 16per |angs hela
vavens langd, wutan i det att manga trédar griper in i varandra”
(Wittgenstein, 1978, § 67).
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