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Att mota elever med invandrarbakgrund i matematikundervisningen

Madeleine Lowing &r fil. dr. i matematikamnets didaktik och & verksam som universitets-
lektor vid Goteborgs universitet. Hon har lang erfarenhet av lararutbildning och lasar-
fortbildning.

Inledning

For att kunna forbéttra den invandrade elevens inlérningssituation ar det betydelsefullt att
kannatill elevens tidigare hemkultur, synen pa skola och utbildning i det land eleven kommer
ifran och hur matematik kommuniceras pa elevens modersmdl. Detta kraver stor erfarenhet av
hur matematikdmnets didaktik byggs upp i olika kulturer. Utan kunskap om den kultur den
invandrade eleven kommer ifran ar det svart att hjalpa eleven att dvergatill att 1ara matematik
pasvenska. Det ar alltsd skillnader i kulturer det primart handlar om.

Att komma till en ny kultur

Né&r en invandrare kommer till Sverige géller det att inte bara att lara sig kommunicera pa
svenska. Det géller ocksa att forsta den svenska kulturen. Att inte kunna urskilja och tolka for
oss kanda monster och att inte forsta orsaken till andra manniskors handlingar skapar en
mycket stor osdkerhet och ofta kronisk trétthet. Kognitionen gar pa hogvarv, men man hittar
inget samband mellan det man observerar och det man tidigare vet om manniskor och vérlden.
Wellros (19998) beskriver detta sa har

Man har svart att skilja det triviala fran det vasentliga, det harmlosa fran det farliga.
Man kan inte heller pa ett tillforlitligt sétt bedoma andra manniskors avsikter, motiv och
egenskaper, och man far ofta en ofordelaktig bild av dem.

Hjérnan arbetar under ett standigt hdgtryck for att tolka signalerna och budskapen, och
anda blir mycket oforklarat. Man vet inte om man forstatt det ndgon sager, for man vet
inte vad det & man borde eller skulle forsta.

Det som brukar rekommenderas i sammanhanget — "att ta seden dit man kommer” forblir
enligt Wellros omgjligt sa lange man inte vet hur den sed ser ut som man borde ta.

N& man & vuxen och talar sitt modersmd & man sdllan medveten om de regler for
kommunikationen (de pragmatikregler) man anvander n&r man kommunicerar med varandra.
De har blivit inbyggda i spraket. Eftersom pragmatikreglerna skiljer sig mellan olika sprak ar
situationen problematisk for dem som flyttar fran ett land till ett annat och dér |&r sig ett nytt
sprék. Detsamma géller for de kulturellaregler den invandrade eleverna méter i svensk skola

Forskare som Bernstein (1974, 1983) skiljer mellan skolor med stark och svag inramning.
Skolorna i de lander som de flesta invandrade elever kommer ifran praglas av en stark
inramning med klara regler och en ofta auktoritér undervisning. Skolan i Sverige har en svag
inramning med tysta, outtalade regler. Bytet fran stark till svag inramning kan vara
forvirrande och skapar problem for saval elever som larare (Cederberg, 2005). Blossing
(2006) skiljer i sin tur mellan en samarbetande skolkultur dar ldrare samarbetar och en
sarbokultur dar varje larare skoter sig av. Han visar pa hur skolor med en samarbetande
kultur dar varje larares undervisningsarbete gors synligt har en god formaga att gripa sig an



elevernas behov och krav pa utveckling. Skolor med en sarbokultur saknar daremot en sadan
gavfornyande forméaga, vilket i sin tur utgor ett hinder for den invandrade el evens utveckling.

Undervisningensinnehall

Redan det sitt pa vilket rékneorden & uppbyggda kan vara avgorande om elever forstar
undervisningen eller . Foljande exempel beskriver en lektion som jag observerade i arskurs
2 i Sydafrika. P& skolan var undervisningsspraket engelska. Léarare och elever hade moders-
malet tswana och afrikaans som andrasprak. Lektionen handlade om hur man bygger upp tal
med hjélp av tiotal och ental. Med hjélp av talkort skulle |&raren pa engelska forklara hur man
bildar tal som 38. Tekniken var att |agga entalet 8 ovanpa 0:an i 30.
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Eleverna forstod inte den hér abstraktionen. De var vana vid att rékna foremad sdsom
kapsyler. Lararen bytte da strategi och gick Gver till att anvanda pengar for att konkretisera.
Nu blev bilden istéllet den har:
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Tva problem uppstar nu.

1. For det forsta sker all handel i den har provinsen pa afrikaans och dar heter 38 ag en
dertig, alltsa atta och trettio och inte som pa engelska thirty eight. Ordningen pa tiotal
och ental blev alltsa bakvand.

2. For det andra blev de tva budskapet motstridiga. Nar lararen gick tillbaka till talkorten
blev svaret darfor
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Vad lararen gjorde var en sk. code swich déar man forklarar pa ett sprék eleverna har béttre
kunskaper i. Detta & emellertid betydligt svérare an de flesta brukar inse. | det hér fallet blev
problemen annu storre nar lararen gick over till eras gemensamma modersmal tswana. Pa
detta sprak heter 38 tre tiotal plus tva fran tio, vilket med romerska siffror skulle skrivas
XXXIIX. Nu fattade eleverna ingenting varfor lektionen sparade ur och lararen dvergick till
annan verksamhet. Detta exempel |&r oss vikten av att forsta skillnaden mellan siffra, tal och
talens innebord.

| foljande tabell ges exempel pa hur talraden & uppbyggd pa tre olika sprak. Spraken i de tva
vanstra kolumnerna & intressanta eftersom de & undervisningsspréket respektive det
modersma som talasi norra Mogambique.

Vietnamesiska &r ett sprak var tal & uppbyggda pa ett fullstandigt logiskt sétt. Ett tal som 427
utldses som 4 hundra 2 tio 7. Portugisiskan daremot innehdller manga oregelbundna drag.
Talen 11 — 15 &r svartolkade men kan via latinet tolkas som 1 och tio, 2 och tio etc. Daremot



heter talen fran och med 16 tio och 6. tio och 7 etc. Talet tjugo heter inte 2 tior utan har ett

eget namn.
Portugisiska Makua Viethamesiska

I um emossa mot
2 dois pili hai
3 trés taru ba
4 quatro sese bon
5 cinco tanu nam
6 s tanu ni emossa sau
7 sete tanu ni pili bay
8 oito tanu ni taru tam
9 nove tanu ni sese chin
10 dez muloko mudi
11 onze muloko ni emossa mudi mot
12 doze muloko ni pili mudi hai
13 treze muloko ni taru mudi ba
14 catorze muloko ni sese mudi bon
15 quinze muloko ni tanu mudi ném
16 dezasseis muloko ni tanu ni emossa mudi sau
17 dezassete muloko ni tanu ni pili mudi bay
18 dezoite muloko ni tanu ni taru mudi tam
19 dezanove muloko ni tanu ni sese mudi chin
20 vinte muloko mi pili hai mudi

Detta & inte helt | &tt att tolka for en elev som talar makua. Dér heter t.ex. talet 7 fem och tva och

talet 17 heter tio och fem och tva

Motsvarande kulturella problem uppstdr néar invandrade elever skall ldra sig de "svenska’
uppstéliningarna for de fyra réknesditen. De lé&rare som varit med om dla byten av
divisionsuppstalning i svensk skola minns sakert vilka problem detta ledde till i var egen kultur.
Motsvarande konflikter uppstér ofta nér elever tvingas byta fran en tidigare multiplikations- €ller
subtraktionsuppstalning till de svenska motsvarigheterna. Kilborn (Léwing & Kilborn, 2007)
brukar beskriva hur han i en svensk klass i norra Goteborg motte 53 elever i arskurs 6 som
anvande 16 olika sétt att utféra en subtraktion. Lararna pa skolan behéarskande tillsammans bara
tre av dessa metoder.



Vad gor man?
Mot den ovan beskrivna bakgrunden blir ett antal fragor angelagna att stélla

Hur tar man reda pa vad en nyanland elev behérskar pa sitt modersmal ?

Nér ar eleven redo att |1&ra nya begrepp pa svenska?

Vilka instrument har man for att avgora detta och vem pa skolan har ansvaret for att gen
sadan kartlaggning sker?

Vad gor man i férberedel seklassen for att underl&tta bytet av undervisningskultur?

Vilken roll har modersmalsléararen och léraren i svenska som andrasprdk och hur
samverkar de?
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