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Introduktion av decimaltal via brak

Nina Svensson & matematiklarare vid Centralskolan i Grastorp dér hon undervisar i 3k 5-9.
Sedan nagra ar tillbaka driver hon dven matematikutveckling i kommunen.

Inledning

Efter att i fleradr undervisat i 8k 6-9 dppnade sig mdjligheten att fata 6ver en klass redan i &k
5. Hér stélldes jag naturligtvis infor en massa tankebryderier och nya utmaningar, dér ett av
minafdrsta problem var att fundera 6ver det hédr med decimaltal. Av erfarenhet vet jag att det
& manga elever som har problem med detta langt upp i hogstadiet och visst har man i sitt
stilla sinne funderat 6ver hur man gjélv skulle viljaintroducera det. Efter en liten
undersokning i klassen visade det sig att de knappt jobbat ndgonting alls med decimaler
tidigare. Hur gor man? Jag bdrjade med att titta efter vagledning i léroboken, den vanliga
raddningsplankan. Till min férvaning |8g kapitlet om decimaltal fére det om brak, och
kopplingen mellan brak och decimaltal var mycket knapphéndig (ett uppslag om tiondelar och
hundradelar). | min sinnevarld & decimaltal mycket starkt forknippat med brak, i alvaverket
& ju decimaler brak skrivna pa ett annat sétt, reducerat till att anvanda bara en viss sorts
delar... Jaha, det var bara att kavla upp skjortarmarnaoch goradet pa mitt eget Sétt.

Jag ville arbeta mycket praktiskt, och jag ville halla klassen samlad. Med andra ord foérsoka
nivagrupperainom klassens ram.

Det borjar med brak ...

Jag borjade med att introducera brak med hjalp av Cuisenaire-stavar. | Gudrun Mamers

" Raknamed Kreativitet” finns flera évningar som jag anvande mig av. Fokus |8g pa att gora
eleverna bekanta med hur man skriver och uttalar brak, att diskutera vad skillnaden var pa
téljare och namnare, att olika brék kan ha samma véarde men sta for olika saker. Vi pratade
ocksa mycket om att braktalet kunde sta for olika mycket beroende pa vad helheten var. Vid
de flesta av dvningarnafick eleverna arbeta tva och tva och redovisa/berétta for varandra vad
de kommit fram till, detta for att trana pa hur man sager och hur man skriver braktal. Vi
diskuterade mycket i klassen, tex "Om Filip f&r 2/4 av en tarta och Clarafar 3/6 av samma
tarta, ar det nagon skillnad?’. Elevernafick ocksa gora en brékplansch. Uppgiften var att pa
samanga olika sitt de kunde komma pa att visa olika exempel pa”sitt” brak. Har styrde jag
vilka som fick vilket brak, de svagare eleverna arbetade med halvor och fjardedelar medan de
duktigare fick svarare brak.

Probleml6sning med brak

Nér det kéndes som att eleverna var fortrogna med braktalen gick vi 6ver till problemldsning.
Oftast borjade det med att jag beréttade nagon historia som mynnade ut i ett problem eller
nagot dilemma, jag la pa problemet pa overheaden och de fick |6sa det i grupp. Vi avslutade
med att alla grupper fick redovisa sin [dsning infor klassen. Ibland hade man kommit fram till
olika svar och dafick vi en livlig diskussion om hur man kan tolka olika saker, och om det
fanns ndgot som var "mer” rétt an nagot annat. Det visade ocksa pa variationen i séttet att
tanka och |6sa problem. Vid redovisningarna forsokte jag uppmuntra att de skrev patavlan
och anvande sig av ett korrekt sprak/skrivsétt, och vi pratatde om olika sétt att beskriva hur
man tankt/gjort. Manga av problemen, framfor allt dei borjan, var mycket enkla, eftersom det
i forsta hand syftade till att tréna och befasta formagan att tala och skrivai brékform.



Héar kommer nagra exempel pa problem elevernafick |6sa. (Jag upptéckte snart att problemen
upplevdes som mycket intressantare av €leverna om de handlade om dem géva.)

e Tredpplen skadelas likamellan fyrabarn. Hur gér man?

e Andreasfar 120 kr om han krattar upp |6ven hemmai tradgarden. Nér han hade krattat
2/3 av tréadgarden dyker Daniel upp och hjéper honom med det sista. Hur mycket av
|6nen ska Andreas ge Daniel?

e Filip, Amanda, Ebba och Clara ska dela en lotterivinst pa 3000 kr. De har betalat olika
mycket for lotten och vinsten ska fordelas med hansyn till detta. Amanda far dubbelt
samycket som Filip. Ebba far tre gdnger samycket som Filip. Clarafar dubbelt sa
mycket som Amanda. Hur mycket far var och en?

e Ninahar kokat fyraliter saft. Hur manga flaskor kan hon fyllaom det gar 1/3 liter i
varje?

e Enfjardedel av minakarameller & roda. Resten ar gula. Jag ger bort hédlften av de
gula, da har jag 20 karameller kvar. Hur manga hade jag fran bérjan?

e Det tar tretimmar for Kalle att mala en vagg. For Jenny tar det sex timmar att mala
samma vagg. Hur |ang tid tar det att mala vaggen om de mdlar tillsammans, samtidigt?

e Hanna, Isak och Astrid plockade dpplen. Astrid tog hélften av dem, Isak tredjedelen
och Hannafick de 6 &pplen som da var 6ver. Hur manga pplen hade de tillsammans
plockat?

Vi skrev &ven om recept (pa chokladbollar sa klart), och en lektion égnade vi &t att rékna pa
olikagodisar i en godispase (fordelning mellan olika farger).

Vi konstruerar en brakstav

Nu hade tiden kommit for att introducera” brakstaven”. Var sl6jdlérare hade sdgat upp var sin
1 mlang stav till eleverna. Lektionen borjade med att jag och Per (speciallararen) kom in som
tva fransman anno 1790 och bdrjade bréka om hur stort klassrummet var, vi skulle namligen
bestéllaen ny matta. Vi métte med vara fotter, men till allas storaforvaning (?) fick vi olika
svar. Tillsammans med eleverna diskuterade vi hur man 16st det har problemet pa den tiden
nar man métte i fot och deras forslag var bade fantasifulla och visade pa kunskap. Det slutade
med att vi beréttade om hur man i revolutionens kélvatten bestamt sig for hur 1ang en meter
var (att man anvant sig av avstandet mellan ekvatorn och nordpolen tyckte eleverna bade var
kn&ppt och lite spdnnande) och att det fortfarande fanns en meterstav som man kan
kontrollméta mot i Paris. Darefter fick var och en sin egen meterstav (naturligtvis en ékta
replika).

Nu var det dags att méta. Forst fick ju jag och Per méta klassrummet, men sedan var det dags
for eleverna. Vi borjade med stora avstand, korridorens langd, avstandet till flaggstangen osv.
En del elever borjade redan héar dela upp meterstaven nar det inte blev exakta helheter, men de
flesta métte och avrundade glatt. Sa blev uppgiften att méta skolbanken. Nu blev det problem
for staven var for 1ang. Nagraville anvandasin linjal, men det gick ju inte, den var inte
uppfunnen an, 1790 fanns bara meterstaven. Hur kunde man gora da? Tja, ndgon upptackte att
det gick 7 pennor pa en meter och métte banken i forst pennor och skrev sedan om det till
sjundedelar, nagon anvande suddigum (femtondelar) och sedan var det ingen hejd pa
kreativiteten. N&r vi samlade allamétt kunde vi konstatera att de nog var ungefar likalanga
allihop, men visst var det lite opraktiskt och svart att jamfora? Vore det inte enklare om ala
anvande sig av samma sorts delar? Aterigen blev det en historisk tillbakablick och vi enades
om att tiondelar nog var ett smart drag eftersom man hade tiotal " &t andra hdllet”. Att delain
en stav i tiondelar utan hjdlp av linjal var inte 1&tt, men till slut hade alla en tiondelssida pa
staven. Nar métandet fortsatte drdjde det inte lange férran &ven tiondelarna var for stora och
ett liknade resonemang ledde fram till hundradelar. Har valde elevernalite olika végar och
man kunde se att de kommit olikalangt i sin forstaelse. En del tyckte att det rackte med att



delain en tiondel i hundradelar, medan andraritade in alla hundra hundradelar. Precisionen
var ocksa mycket olika. Har dok det upp ett problem. Jag ville ju att eleverna helatiden skulle
uttrycka sig i hundradels och tiondels meter, men de var sa fortrogna med centimeter och
decimeter (vilket val var bra) att de hellre tankte sa. Vi arbetade med brakstaven genom att
gora ett par 6vningar nér de tex fick hoppa bakléanges jamfotahopp, méta och skriva upp och
goraresultatlistor. Vi skrev alalangder i brakform med hela, tiondelar och hundradelar.

... och slutar med decimaler

Savar det dags att introducera decimalform. Vi presenterade det som ett specialfall av brak
ndr man bara anvande tiondelar, hundradel ar, tusendelar osv. och i fortsdttningen nér vi skrev
talen sd skrev vi dem i sava decimalform som brékform. Fordelarna med att koppla
decimalerna sa hart till brak tyckte vi var flera, bl.avar det inget konstigt att man skriver 35
hundradelar som 3 tiondelar och 5 hundradelar (det blir ju annars garna 0,035). Vi kunde
ocksa koppla att 2/4 och 3/6 var lika mycket men stod for olika saker med 0,5 och 0,50, dar
det ju det finns en skillnad i métnoggrannhet.

Arbetet med decimalform

Vi gjorde fleraolika 6vningar for att tréana pa decimalform, vi hade artblasartavling dar vi
métte 1angd och storleksordnade, men framfor allt arbetade vi med tid. Vi hade elevernas egna
resultat fran idrotten men dven pahittade tavlingar. Hur mycket snabbare sprang Lillemor an
Nina? Om Nina sprungit 2 tiondelar snabbare, vilken tid hade hon fatt d&? Om ettan pA60 m
sprang pa 9,2 s och trean sprang pa 9,3 s, vilken tid kunde tvaan haft?

Vi jobbade ocksa en del med vikter. Vi gjordei ordning ett slags stationssystem med en typ
av vag pa varje station (badrumsvag, hushallsvag, balansvag, fjadervag, digitalvag....). Har
blev problemen lite storre, eleverna skulle understka vilket matomrade vagen hade, fundera
6ver matnoggranheten, forsta skalorna och sedan véaga ndgot som de tyckte var lampligt.
Malet var att eleverna skulle skriva upp vikternai atminstone tva enheter (det blev garna hela
gram annars).

En prislapp for grillkorv &r ett paradis for en mattelérare, hér finns decimaltal och andra
siffror och tal s det racker och blir Gver. Det tog tid att reda ut vad allt betydde och vad det
stod for. Elevernatyckte nog att det varit béttre att ange vikten i gram i stallet for kilogram...
Som avslutning for att se hur elevernatagit till sig det héar med decimaler fick de i uppgift att
rétta en matteléxa som en "gammal” elev till mig gjort. De skulle se om hon gjort ndgrafel,
och om det var sa skulle de férsoka forklarafor henne hur hon borde ténkt (-Horru Nina, hon
har hade inte fattat mycket rétt!). Vi gjorde det som ett rollspel dér elevernajobbade tva och
tva. En fick ageralérare och en fick vara den stackars eleven som gjort sa mangafel pasin
léxa.

Funderingar

Det & ju svart (om6jligt) att vetavad eleverna skulle lart sig om vi gjort som vanligt” och
om deras kunskaper da hade varit av hogre eller l1agre kvalité, men jag vill ju gérnatro att de
har fatt en stabil grund att st pa. Brakstaven visade sig vara ett klipp. Ett par manader senare
nér vi holl pa med enhetsomvandlingar och borjade med litermatten akte den fram titt som tétt
for att visa pationdelar (deciliter) och hundradelar (centiliter). Det hander fortfarande att vi
refererar till den pa mattelektionerna.

Nivagruppering inom klassens ram tyckte jag att vi lyckades |6sa for det mesta. Fleraav
uppgifterna var sddana att de gick att 10sa pa flera olika nivaer och pa olika stt och andra
kunde man variera genom att ha samma kontext men olikatal och talomréaden.

Ibland funderar jag om de blev for fortrogna med braktalen (ar det majligt?). Manga av
elevernaforedrar fortfarande att skriva 35 hundradelar i brakform.



Jag hade tva elever som pa de nationella proven tankte 3,7 som tre hela och en §undedel sa
dér fanns ju fortfarande att jobba med. | dvrigt hade de flest klarat av decimaltal sbitarna bra.
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