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Delaktighet som pedagogisk utmaning

Birgitta Lansheim &r fil.mag, i pedagogik; forskare inom GOM U-projektet
(Gransoverskridande matematikundervisning), specia pedagog vid Lindangeskolan, Malmo
samt doktorand i pedagogik med inriktning mot special pedagogik, Mamd hogskola.

Uppdraget

Skolan har ett politiskt uppdrag att, med demokratins fortecken, arbeta for en likvardig skola,
en skolafor alla. Sava skolans laroplan (Lpo 94) som den utredning vilken &g till grund for
utformningen av den aktuella lararutbildningen (SOU1999:63) poangterar att skolan maste
mota alla elever utifran deras bakgrund, tidigare erfarenheter och kunskaper och utifran deras
forutsattningar och behov.

"Den stora utmaningen &r - utbildningspolitiskt och verksamhetsméssigt - hur forskolans och
skolans personal skall hantera det faktum att elever har olika forutsattningar, erfarenheter,
kunskaper och behov. Hur skall elevers olikheter framsta som resurser och utgora styrande
forutsattningar i skolans pedagogiska arbete i en for alla elever gynnsam riktning?”
(SOU1999:63, s. 192).

Elever ar olika - Olika synsatt pa elever

Av tradition har specialundervisning betraktats som en vag att tréna och kompenserafor de
elever som upplever skolsvarigheter av nagot slag, t. ex. i matematik. Har kan man talaom en
syn pa eleven som problembérare, en elev med svarigheter. Eleven upplevsinte klaraav
undervisningen utan far tillagna sig delar av den "vid sidan av”, enskilt eller i en liten grupp.
Inom den special pedagogiska forskningen (se t.ex. Haug, 1998; Rosengvist, 2000; Persson,
2001; Tideman m. fl., 2004; Nilholm, 2006) identifieras detta synsétt, med rétter inom
medicin och psykologi, oftast som ett kategoriskt perspektiv. Von Wright (2000, 2002)
benamner samma synsétt for det punktuella perspektivet. Pedagogen betraktar eleven med en
blick som forknippar eleven med svérigheter av en viss art.

Pedagoger handlar ofta utifran en tanke om att de genom att erbjuda specialundervisningen
gor négot gott for eleven. Studier (se bl.a. Emanuelsson, 2000) visar dock att de elever som
tidigt erhaller specialundervisning ocksa tenderar fortsétta att fa den skoltiden igenom. Har
kan sdledes diskuteras om denna avskilda specialundervisning ger béttre maluppfyllelse for
eleverna. Dessutom kritiseras en avskiljning av elever utifran att dessa upplever sig som
utpekade och annorlunda och att deras underlage befasts. Haug (1998) pekar vidare pa att
elever genom denna organisation ofta upplever sig som icke delaktiga och menar i
sammanhanget att ur ett demokratiskt deltagarperspektiv maste skolans undervisning bygga
pa att eleverna hela tiden finns med som alla pedagogers ansvar och det inte heller gar att
ténka bort eller organisera bort vissa elever som sarskilda.

En annan utgangspunkt, med rétter i sociologin, &r det relationella perspektivet. Detta ser inte
eleven som problembérare, utan istédllet ses svarigheter uppstai samverkan mellan en rad
olikayttre faktorer. Sett i detta perspektiv ar det sdledesistéllet fragan om att betrakta eleven
som en elev i svarigheter. Von Wright (2000, 2002) formulerar begreppet den relationella
blicken, dvs. att pedagogen ser eleven inte statiskt som vad denne &r, utan istéllet ser vem
eleven skulle kunna vara. Inom detta synsétt finns siledes en forvantan paen
utvecklingspotential hos eleven.



Den proximala utvecklingszonen

Det relationella perspektivet kan i sin tur jamforas med vad den ryske sprakpsykologen Lev
Vygotskij bendmner som den proximala utvecklingszonen.

" The zone of proximal development, is the distance between the actual development level as
determined by idependent problem solving and the level of potential development as
determined through problem solving under adult guidance asin colloboration with more
capable peers’ (Vygotskij, 1978, p. 86).

Vygotskij (1978) menar att sprék och téankande &r tatt sammanvévda och bildar den helhet
inom vilken den kognitiva utvecklingen &ger rum. Omsatt till matematikundervisningen
innebdr detta att |arandet helatiden grundasi ett socialt sasmmanhang dér kommunikationen
med andra &r betydelsefull. | kommunikationen skapas betydel se, begreppsforstael se och
mening vilka eleverna g alva sd smaningom sjalvstandigt kan omséttai resonemang och i
handlingar.

For att ha magjlighet att skapa en proximal inl&rningzon och déarmed larandeutveckling i
matematik, synes tva faktorer vara av speciell betydelse; dels |arandemiljon och dels
pedagogen.

Miljons betydelse — Det 1&rande rummet

| rapporten Lusten att lara (2003) framhdlls en rad viktiga faktorer som av elever upplevs
bidratill ett lustfyllt |&rande. Bland dessa mérks betydel sen av ett relevant och begripligt
innehdll, varierad undervisning och varierat arbetssétt, amnestvergripande arbeten,
elevinflytande, tydligama och gemensamma samtal. Dessa samtal utvecklar, som omnamnts
ovan, begreppsforstael se och matemati skt téankande.

Det larande rummet bor innehdllalaborativt materiel vilket stérker elevernas processresa fran
det konkretatill det abstrakta tankandet. Men laborativ materiel & baraen del av rummet.
Strandberg (2006) for en diskussion om hur pedagogen ur ett vygotskijperspektiv genom
enklarumsligaforandringar kan forbéttra det |arande rummets forutsdttningar. Checklistan
innefattar f6jande punkter:

e Interaktioner — Hur mgjliggdra samspel mellan elever och mellan pedagog och elever?
Aktiviteter- Vilkatyper av aktiviteter mojliggorsi rummet?
Artefakter- Vilka verktyg finnsi rummet?
Utvecklingshopp- Finns en forvantan om utveckling hos eleverna och hos pedagogen?
Kreativitet- Ar rummet statiskt och ”fardigt” eller finns det utrymme for nyaflexibla
|6sningar? (a.a., s. 23f).
Aterigen poéngteras sambandet mellan kommunikationen, spréket, och |&randet. Férutom att
synliggora tankar om matematik, bidrar ocksa samtalet till att skapa respekt for olika satt att
ténka och vara. Olikheterna i ténkande kan tillfora mycket och béraléarandet vidare for ala.
Det flerstammiga klassrummet myntades av den norska sprékforskaren Olga Dysthe
(1995/1996) i samband med utveckling av 1&sning och skrivning. Parallellen ar tydlig till
matematiken vilken i hogsta grad ocksa &r ett kommunikationsamne med ett sprak att standigt
utveckla. Kommunikation med andra méanniskor kan ses som det nav utvecklingen snurrar
runt. | dialogen skapas majligheter for ténkande. Eleverna maste stimuleras till samtal, till att
tanka hogt genom ett " utforskande tal”. Olikheter i tankande och IGsningar blir i ett sadant
perspektiv ndgot som inte & ett problem utan istéllet &r att betrakta som en resurs.



Pedagogens betydelse- en reflekterande professionalism

| rapporten " Lusten att 1éra” (2003) menar eleverna samstammigt att den mest betydel sefulla
faktorn nér det galler derasinstalining till matematik och deras lust att 1&ra & just l&raren. Det
& lararen som arrangerar interaktion paolika sitt. Den larare som vill utgdifran hela
elevgruppen som resurs har anammat ett forhallningssétt vilket i sig utmanar lararens
ténkande och medfér ett storre antal val @n vad ett bestamt sétt att tanka gor.

Schon (1983) beskriver tvadelar av ett reflektivt agerande. Dels reflection-in- action, en
reflektion som uppstér under arbetets gang och vilken far pedagogen att finna en |Gsning
under detta och dels reflection-on-action, vilket star for ett metapedagogiskt perspektiv pa vad
som hande under t ex ett arbetspass. Denna reflektion har som mal att vidareutveckla
undervisningen infor kommande tillfalen.

Mason (2002) har i sin tur utvecklat ett reflekterande arbetssétt for att vidareutveckla det
professionella arbetet genom en modell kallad ” The Discipline of Noticing”. Metoden gar
kortfattat ut pa att pedagogerna uppmarksammar olika situationer under den vardagliga
undervisningen, hdr matematikundervisningen.

Gransover skridande matematikunder visning (GOM U-pr oj ektet)
Inom GOMU-projektet i Svedala kommun har vi utgétt ifrén den reflektiva modell Mason
(a.a) erbjuder. Syftet med projektet &r tvafalt:

e delsatt stimulera pedagogerna att préva nya saker i matematikundervisningen, och

e delsatt med noteringar som redskap synliggora el evernas larande och pedagogens roll

| detta.

Pedagogerna dterger sa vardeneutralt som mgjligt i noteringar (ecounts off) olika nedslag av
sadant som pedagogernaiakttagit, dvs. en form av critical incidents, i den egna
matematikundervisningen. Dessa noteringar presenteras sedan for kolleger i basgruppen som
ecounts for vidare diskussion och reflektion. De tre olika basgrupperna bestar av dels
forskollarare, dels larare fran skolans tidiga skolar och dels larare fran de senare skolaren och
gymnasi eskolan. Basgrupperna arbetar tillsammans med forskare och didaktiker fran
universitet och hogskola. Arbetet vill stérkalérarnas formaga att ta utgangspunkt i egen
undervisning och erfarenhet, men vill ocksa utveckla lararnas egen férméaga att ta fram och
prova egna aktiviteter i undervisningen. Att tadel av och ge aterkoppling pa kollegers positiva
och negativa erfarenheter &r ett bra sétt att skaffa kunskap och dérigenom bidragatill
utveckling. Det gransoverskridande perspektivet dterfinnsi att pedagogerna tva ganger per
termin métsi storgrupp dar pedagoger som arbetar med barn/elever i ddern 1-16 ar samt
gymnasiet finns med. | storgrupp erbjudstillfallen att dela erfarenheter ifran arbetet och att
bidraga med exempel for att utveckla diskussion och ténkande om matematikundervisningen.

Genom att gaini en process som bygger pa néra samarbete mellan larare och lararutbildare
[forskare, stimuleras de deltagande l&rarna att utveckla en matematikundervisning som & mer
lustfylld fér eleverna och som béttre bygger upp deras géalvtillit och kompetens an vad dagens
matematikundervisning lyckas gora. Genom att sétta probleml sning och understkande
aktiviteter i centrum skapas forutsattningar for ett mer kreativt forhallningssatt till matematik-
undervisningen. Detta forutsétter dock ett néra och fortroendeful It arbete mellan
|ararutbildare/forskare och de medverkande lararna, dér fokus ligger pa att larare far stod att ta
ansvar for och utveckla den egna undervisningen.

Huvudmalet med projektet ar att hitta modeller for utveckling av matematikundervisningen
som & sadana att de kan bli delar i det ordinarie arbetet med kompetensutveckling inom
skolan.



Tankta vinster med projektet &r:
- Béttre maluppfyllelse,
- elever med storre lust till matematiken,
- kvadlificerad handledning i arbetet med utvecklingsprocessen, samt
- merakunskaper om hur modern forskning ser pavad matematik & och hur larande i
matematik gar till.
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