Da far vi val ta fram klossarna!

Ulla Oberg, hogskoleadjunkt vid lararhogskolan i Malmo, redogor har for
sitt arbete med att utveckla en matematikverkstad for studerande vid

grundskollararlinjen.

Dafér vi vél tafram klossarnal Den kom-
mentaren har studerande pa grundskoll&
rarlinjens MaNo-variant troligen inte fatt
fran ndgon av sinal&areunder sin skoltid.

Varfor, undrar matematikmedvetnalar-
are pa alla stadier, skulle de inte anvant
klossar? Jo, av den enkla anledningen att
de som regel aldrig haft ndgra svarigheter
alls med den traditionella |aroboksmate-
matiken. Laborativ materiel har som regel
forbehallits de matematiksvagaelevernai
skolan. Det kan tyckas narmast naturligt
att det ska vara pa det séttet —i synnerhet
for MaNo studerande med N- eller T-
linjen bakom sig. Efter drygt tjugo & som
klasslarare och handledare pa mellansta-
diet fick jag mojligheten att vara med vid
utbildningen av grundskollérare. Det var
med stor nyfikenhet och entusiasm men
med viss bavan jag borjade min lérar-
utbildningstjanst i oktober manad 1987,
tio manader innan grundskoll&rarutbild-
ningen startade.

Nu &r grundskollararutbildningen inne
pasitt andradr ochjagundervisari den 10-
poangskurs som & gemensam for de bli-
vande 1-7- och4-9-lararnaochi komplet-
teringsfortbildningen i matematik for 13g-
och mellanstadielarare.

Hur skullejag klaraav detta? Skulle de
studerande som g dvaaldrig haft problem
med matematik forsta att grundskolebarn
kan ha och har problem? Skulle de forsta
att en del av de problem som barn har till
och med kan bero pajust skolansmatema-
tikundervisning? Skulle det racka med att
beréatta att det finns laborativa hjd pmedel
for matematikundervisning och hur de ser
ut? Eller skulle handledarnaunder prakti-
ken visa?
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Né&r de forsta praktikveckorna infaller
ar kursen i matematik slut. Av erfarenhet
vet jag att skolorna pa faltet & daligt
utrustade med laborativ materiel och dar
den finns & deni alltfor mangafall inlast
eller bortglémd.

En skola for alla

Véarastuderande utbildasfor att undervisa
I grundskolan, skolan som &r fantastisk
just déarfor att den faktiskt utbildar alla
manniskor; inte bara blivande l&rare, ma-
tematiker, ndgon blivande finansminister,
fysiker, kemister och samhéllsvetare utan
ocksa cirkusdirektorer, gatflickor m fl.

Allaskai grundskolan fa en god mate-
matisk grund att sta pa nér skolan &r slut.
Véarastuderandefar inteforledas att tro att
desom lérarealltid kommer att varabast i
klassen eller att alla barn har lika 1&tt for
matematik som de en gang sdvahaft. De
maste fakunskaper om hur de paolikasétt
kanske kan forebygga att matematiksva-
righeter uppstar, men ocksdinsikti att alla
barn inte behOver samma sorts matematik
och att allabarn inte nédvandigtvis maste
|ara sig ett moment pa samma sétt.

Verkstaden blir ett faktum

Under de tre terminer jag arbetat med
matematikverkstaden har jag provat mig
fram for att hitta en bra form att visa
materielen, dess anvandning och mojlig-
heter. Jag har kommit enlitenbiti utveck-
landet av den, men min férhoppning &r att
verkstaden aldrig ska bli féardig, utan att
den hela tiden ska kunna utvecklas av
studerande och larare tillsammans.

Jag har samlat materielen sa att allt



under en rubrik har en bestamd plats. Alla
ska kunna veta var de kan soka och finna
Onskade hjdl pmedel:

— Taluppfattning
— Réknesatt

— Bréak och procent
—Tid och pengar
—Massa och Volym
—L angd

—Geometri

—L ogik
—Mattestigar

Materiel och begrepp hanger ihop
For varje begrepp finns materiel som kan
anvandas under olika faser (se bild) av
undervisningen i matematik. Visst mate-
riel & lampligt att anvanda som introduk-
tion av ett begrepp (for att upptacka och
uppfatta), annat for att befasta det (fa ett
behov av att méta, méata praktiskt och méata
med vedertagnaenheter, uppfattaoch upp-
tacka behov av mindre enhet osv) och
ytterligare annat for traning (vajarétt en-
het, rétt métverktyg och vaxla mellan en-
heter). Det & ocksa viktigt att visa att det
finns olika slags materiel for samma be-
grepp/moment, saatt |ararekantastalning
till vilken materiel som passar dem, det
speciellatillfallet och aktuella barn bast.
Spiralen forsoker visar hur ett matema-
tiskt begrepp byggs upp. Laborativ mate-

riel for deolikafasernamastefinnasfor att
inlarningen ska kunna kopplas till den
matematiska begreppsutvecklingen och
kunskapsutvecklingen hos barnet.

Olika dlags laborativa materiel

| verkstaden finns fardigproducerat, in-
kopt materiel fran olika forlag, men aven
sant som jag salv tillverkat och anvéant i
min undervisning pa framfor allt mellan-
stadiiet. | framti den hoppasjag ocksaatt jag
skakunnafasapassstor resursfoér materiel
att verkstaden ska kunna visa det mesta
somfinnshosfaérlagen, men ocksatillrack-
ligt med material sa att de studerande ska
kunna utveckla, skapa och tillverka. Be-
hovs det si mycket laborativ materiel?
Leker inte barabarnen? Skadeinterakna?

Laraut dler larain

Jag har reviderat min uppfattning om hur
matematik 1ars ut och in manga ganger.
Under mina forsta & som lérare var jag
Overtygad om att jag var bast i klassen |
matematik. Av den anledningen ”larde jag
ut” hur uppgifternai boken réknasut. Men
gar undervisningen i forsta hand ut pa att
lara barnen att rakna uppgifternai boken?
Jag kom sa smaningom underfund med att
det var jag och inte l&roboken, som hade
det storsta ansvaret for att min undervis-
ning startade paratt nivaochjag var tvung-
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en att funderadver hur jag skulle hittaden
nivan. Det blev viktigt for mig att trangain
I hur inlé@rning sker och hur kunskap byggs
upp. Vad & egentligen rétt niva? Kan man
hitta den?

Vem blir lurad - jag eller barnen?

Né&r jag vagade |amna larobokens strikta
arbetsgang for ett mer [aborativt, problem-
orienterat arbetssétt upptéackte jag —ge-
nom att taredapabarnensforforstael seoch
starta i den —att manga barn, som redan
fran | &gstadiet ansetts ha svarigheter, bara
hade det nar det géllde att rékna i boken.
Jag fann ocksa barn som ansetts ” var duk-
tiga” men som egentligen inte als behars-
kade det som de trodde sig kunna. Nagra
barnkundet ex enhetsvaxlamellan enheter
av alla slag men hade ingen vardagsrefe-
renstill 1 kg, fastan de visste att det & 10
hg, 1000 g och att det gar 1000 kg paett ton.

Andravisstevad saker ochtingi omgiv-
ningenvagde, i vilken enhet vikten angavs
och vilken vag som lampligen anvandsvid
olika slag av vagningar, men eftersom de
inte kunde utféra bokens enhetsvaxlingar
rétt ansdgsdevarasvagai matematik. Men
debarnen hadeinget behov alsav att véxla
enheter eftersom de kunde valjaréatt enhet
redan nar de vagde. BehOver en snickare
nodvandigtvis vaxla enheter? Vdjer han
inte rétt enhet redan nér han méter?
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Tvérutstallningar

| verkstaden gor jag utstdlningar av olika
slag. Under nagraveckor samlar jag mate-
riel fran deolikarubrikernaoch gor tvarut-
stéllningar, t ex kring positionssystemet. |
samband med en sadan utstallning forso-
ker jag tydliggora de problem som kan
finnas i skolan och som man som larare
behover varaobservant pa. Som hogskol e-
lararekan jag naturligtvisforel ésaoch for-
sbka klargdra, men nar mina studerande
beréttade att de forst inte visste vad
positionssystemet var for nagot och att de
inte vagade avsltja det forhallandet, for-
stod jag att de hade storre behov an att bara
bli informerade. De behovde ocksa upp-
fatta, upptécka, kdnnabehov, bli fortrogna
med, évervagaoch varderaosv. Tack vare
utstélningen kunde detydligt se vad posi-
tionssystemet innebdr, vad som kan stélla
till problem for barn och vad de kan anvan-
da i sin undervisning for att forebygga
problem. Pa de skarmar jag visar i utstall-
ningen forsoker jag tydliggoravarfor pro-
blem kan uppsta, varfor undervisningen
bor problemorienterasoch varfor man som
|araremastereflekteradver ochtastallning
till vilken materiel man ska anvanda. Pa
minaskarmar ger jag ocksamin syn pahur
jag forsoker stdllatillrackligt spetsigafra-
gor for att fa reda pa barnens forforstael se
och hur jag gar vidare. Barns tankar visar
vagen till undervisning.




